 Universitatea din București Facultatea de Psihologie și Științele Educației Filiala Buzău LUCRARE METODICO – ȘTIINȚIFICĂ Pentru obtinerea gradului didactic I Coordonator științific, Lect Dr Enache Gheorghe Candidat, Pop I Geanina-Ramona Şcoala Gimnazială Podgoria ÎMBOGĂŢIREA, PRECIZAREA, NUANŢAREA ŞI ACTIVIZAREA VOCABULARULUI ŞCOLARULUI MIC PRIN LECŢII DE CITIRE-LECTURĂ CUPRINS CAP I REPERE TEORETICE PRIVIND CULTIVAREA LIMBII ROMÂNE ÎN CICLUL PRIMAR I OBIECTIVE SPECIFICE PRIVIND DEZVOLTAREA VOCABULARULUI I VOCABULARUL FUNDAMENTE TEORETICE CAP II CULTIVAREA LIMBII ROMÂNE ÎN CICLUL PRIMAR II SUGESTII METODICE ALE ÎMBOGĂŢIRII ŞI ACTIVIZĂRII VOCABULARULUI ŞCOLARULUI MIC II VALENŢE EDUCATIVE ALE ORELOR DE LECTURĂ ŞI CITIRE)ÎN SISTEMUL ACHIZIŢIILOR LEXICALE LA CLASELE I-IV) CAP III ASPECTE METODOLOGICE PRIVIND PRECIZAREA ŞI NUANŢAREA LEXICULUI III METODE ŞI TEHNICI ACTIVIZANTE III METODE TRADITIONALE SI EXEMPLE DE EXERCIȚII III METODE MODERNE SI EXEMPLE DE EXERCIȚII CAP IV CERCETARE CONSTATATIV-APLICATIVĂ PRIVIND ÎMBOGĂŢIREA ŞI ACTIVIZAREA VOCABULARULUI IV CONSIDERAŢII PRELIMINARE IV SCOPUL CERCETĂRII IV IPOTEZA CERCETĂRII IV METODOLOGIA UTILIZATĂ IV EŞANTIONUL DE CERCETARE IV DESFĂŞURAREA CERCETĂRII IV ANALIZA ŞI INTERPRETAREA REZULTATELOR BIBLIOGRAFIE ANEXE ARGUMENT A vorbi şi a scrie corect româneşte e o obligaţie elementară a oricui Limba noastră e o limbă bogată, plastică, e „frumoasă şi dulce”, cum o caracteriza Eminescu, marele maestru al cuvântului În această limbă, poporul nostru şi-a cântat, de-a lungul veacurilor bucuriile şi aleanul, cronicarii au scris despre evenimentele şi oamenii de demult, marii noştri voievozi şi fruntaşii răscoalelor populare, Horea şi Tudor au îndemnat mulţimile la luptă pentru libertate şi dreptate Cu vorbele ei, Bălcescu şi-a înveşmântat gândurile înalte şi îndrăzneţe, clasicii literaturii noastre au creat opere de o frumuseţe nepieritoare, mlădiind-o şi îmbogăţind-o mereu, ca s-o transmită noilor făuritori, scriitorii de după ei, până la cei de azi, martori şi părtaşi la construirea vieţii noastre libere Cum să nu ne fie drag acest tezaur, despre care Alecsandri spunea că e „cel mai preţios pe care-l moştenesc copii de la părinţi, depozitul cel mai sacru lăsat de generaţiile trecute şi care merită să fie păstrate cu sfinţenie de generaţiile care-l primesc” Astfel se împlineşte pateticul testament, de o înaltă semnificaţie artistică şi patriotică, exprimat într-un vibrant îndemn de marele cărturar, Ienăchiţă Văcărescu, care lasă moştenire urmaşilor săi creşterea limbii româneşti” Practica limbii literare impune respectarea unor norme unanim recunoscute şi acceptate Orice încălcare a acestor norme constituie o abatere de ordin lingvistic Învăţarea limbii este în acelaşi timp libertate şi constrângere Libertate pentru că ea permite fiecăruia să se exprime, să se afirme, să înţeleagă lumea şi pe ceilalţi oameni, şi este constrângere fiindcă, pentru a comunica ea obligă pe emiţător şi pe receptor să respecte reguli şi norme De aici organizarea studiului limbii în jurul a două tipuri fundamentale de activitate didactică: exersarea comunicării şi studiul sistematic al comportamentelor limbii, într-o viziune globală de independenţă şi de echilibru Pornind de la ipoteza că numai folosirea adecvată a lecturii explicative poate contribui la îmbogăţirea, precizarea, nuanţarea şi activizarea vocbularului şcolarului mic,am abordat detaliat problematica cultivării vocabularului prin lecţii de citire-lectură,pornind de la perioada intuitiv-practică(clasele I-II)până la particularităţile specifice vocabularului(clasele III-Iv) Abordarea unei astfel de strategii presupune o selectare riguroasă a metodelor ţi procedeelor ce urmează a fi utilizate , o diversificare a exerciţiilor cu scop precis în asimilarea de unităţi lexicle ,cu accent pe crearea unor situaţii concrete de exersare a comunicării corecte În primul capitol intitulat,,Repere teoretice privind cultivarea limbii române în ciclul primar”,am prezentat importanţa limbii române nu numai ca discipolină şcolară in cadrul curriculumului şcolar ,ci şi rolul ei în devenirea personalităţii elevului De asemenea am prezentat pe largvocabularul limbii române:noţiuni de lexic,de semantică,mijloace de imbogăţire a vocabularului În capitolul secund,,Cultivarea limbii române în ciclul primar”,am avut în vedere să prezint sugestii metodice ale îmbogăţirii şi activizării vocabularului şcolaruluimic ,cât şi valenţele educative ale orelor de lectură-citire în sistemul achiziţiilor lexicale la clasele I-IV În capitolul ,,Aspecte metodologice privind precizarea şi nuanţarea lexicului”am făcut referire la valenţele cognitive ale textelor din manual,la metodele tradiţionale şi moderne folosite în predarea noţiunilor de vocabular,la sugestii metodice de activizare a vocabularului În acest capitol am urmărit să vin cu cât mai multe tipuri de exerciţii şi metode activ-participative specifice folosite în cadrul orelor de citire-lectură,în scopul îmbogăţirii,nuanţării şi activizării vocabularului elevilor din ciclul primar În cel de-al patrulea capitol am prezentat pe larg cercetarea experimentală pe care am desfăşurat-o la clasă în anul şcolar - Aici am avut în vedere identificarea potenţialului vocabularului elevilor şi stabilirea performanţei şcolare individuale,urmărirea progreselor înregistrate de elevi pe linia procesului de activizare,îmbogăţire şi nuanţare a vocabularului activ al elevilor Lucrarea cuprinde în final o serie de anexe folosite în cercetare:proiecte de lecţie,fişe de lucru, tipuri de exerciţii specifice predării noţiunilor de vocabular Prin limbă se identifică un neam ,prin ea poporul îşi exercită propia-i personalitate şi îşi îmbogăţeşte valorile spirituale Să veghem deci la cultivarea celei mai curente şi mai depline expresii a sufletului românesc, limba noastră ,,o comoară/ În adâncuri înfundată/ un şirag de piatră rară” creată de-a lungul anilor de poporul român CAPITOLUL – REPERE TEORETICE PRIVIND CULTIVAREA LIMBII ROMÂNE ÎN CICLUL PRIMAR I OBIECTIVE SPECIFICE PRIVIND DEZVOLTAREA VOCABULARULUI Mijloc de expresie şi de comunicare, limba este însuşită de copil încă din primii ani de viaţă, şcoala asigurând continuarea învăţăturii începute în familie În plan general, învăţarea limbii materne, care serveşte de vehicul gândirii şi comunicării la toate disciplinele favorizează dezvoltarea structurilor mentale ale elevului şi-i permite să descopere, să aprecieze şi să accepte o serie de valori morale şi estetice Prin studierea limbii române în învăţământul primar se urmăreşte atât cultivarea limbajului oral cât şi scris al elevilor, cunoaşterea şi folosirea corectă a limbii materne, cât şi învăţarea unora din instrumentele esenţiale ale activităţii intelectuale (citit, scris, expunerea corectă) Fundamentală pentru primii ani de şcoală, exersarea comunicării va continua pe toată durata şcolarităţii susţinută tot mai mult de studiul sistematic al limbii Exersarea comunicării se bazează pe două obiective fundamentale: -dezvoltarea exprimării orale şi scrise, şi -dezvoltarea capacităţii de a înţelege ce se spune şi ceea ce se citeşte Şcoala prin fiecare activitate, creează situaţii de comunicare şi antrenează elevii să asculte şi să înţeleagă mesajele verbale până la a folosi ei înşişi o exprimare verbală spontană din ce în ce mai elaborată Activităţile de dezvoltare a înţelegerii, exprimării orale şi de perfecţionare a exprimării verbale a elevilor se constituie ca activităţi cu o relativă independenţă în planul de învăţământ cu precădere în grădiniţă şi la clasele I şi a II-a, sub forma orelor de dezvoltarea vorbirii (şi care erau un sprijin învăţătorilor atunci când figurau în planul de învăţământ), după care sunt integrate ca momente în toate celelalte discipline adiacente obiectului limba şi literatura română, din clasa a III-a până în clasa a XII-a Conform nivelului de şcolarizare, exersarea comunicării orale presupune ca elevul să fie capabil: să asculte, să înţeleagă şi să povestească o întâmplare relatată sau citită; să asculte, să înţeleagă şi să formuleze mesaje; să redea un text într-o manieră expresivă; să povestească întâmplări, utilizând corect timpurile verbului; să descrie personaje şi locuri; să formuleze definiţi; să descrie situaţii; să recunoască elemente ale situaţiei de comunicare şi tipuri de mesaje (decodarea mesajului, descrierea structurii şi reţinerea esenţialului, recunoaşterea registrelor limbii, desprinderea sensului critic); să se exprime liber, cu grijă pentru dicţie şi ţinând cont de caracteristicile şi de exigenţele situaţiei de comunicare, exprimarea precisă a gândurilor, argumentarea, povestirea, descrierea, informarea, organizarea mesajului, prezentarea sau exprimarea unei opinii, participarea la discuţii, redarea unui mesaj, respectarea normelor gramaticale şi ortoepice ale limbii, folosirea funcţiilor comunicării gestuale, desprinderea sensului critic; să distingă modalităţile curente de adresare (informarea, ordinul, rugămintea, sugestia, promisiunea); să distingă funcţiile limbii; să recunoască particularităţile exprimării orale Lectura şi înţelegerea expresiei scrise permite elevilor să-şi îmbogăţească şi să-şi diversifice mijloacele de exprimare, să-şi dezvolte gândirea şi judecata, să-şi formeze simţul moral şi estetic Scrisul, odată însuşit devine mijloc de stăpânire a formei şi a conţinutului expresiei, mijloc de exprimare a trăirilor, a puterii de imaginaţie, a cunoştinţelor Activitate semiindependentă în clasa I, scrierea devine în clasele următoare, o componentă indispensabilă a oricărui moment de învăţare, în care elevul trebuie să fie capabil: să compună propoziţii şi texte scurte; să răspundă în scris la întrebări; să compună texte cu o înlănţuire cronologică şi logică, de diferite tipuri; să redacteze texte, adaptându-le caracteristicilor şi exigenţelor situaţiei de comunicare Comunicarea orală, cititul şi scrisul însuşite intuitiv şi exersate empiric în primele două clase, vor fi conştientizate ca mijloace de exprimare prin studiul sistematic al limbii, începând cu clasa a III-a “A-l instrui pe elev cum să studieze înseamnă a-l învăţa tehnici pe care le va aplica în mod automat şi datorită cărora îşi va mări şansele de a reţine ce a văzut şi a auzit” B F Skinner-“Revoluţia ştiinţifică a învăţământului”, E D P Bucureşti, , pag Funcţia principală a obiectului, limba şi literatura română, ca disciplină şcolară în învăţământul primar, este funcţia instrumentală, care se realizează în toate compartimentele limbii române: citit, scris, lectură, compunere, comunicare Astfel, aproape jumătate din numărul total de ore din planul de învăţământ al clasei I este afectat învăţării citirii şi scrierii în clasele următoare ale ciclului primar, chiar dacă numărul orelor destinate studiului limbii române este mai mic, dar nu cu mult, el se menţine la o treime din totalul orelor cuprinse în planul de învăţământ al claselor I-IV, iar un obiectiv de seamă rămâne perfecţionarea tehnicilor de muncă intelectuală Pentru ciclul primar, familiarizarea elevilor cu instrumentele muncii intelectuale, în primul rând cu cititul şi scrisul, constituie conţinutul esenţial al întregii activităţii, funcţia sa de bază “Acesta este rolul specific al şcolii primare – consideră un cunoscut pedagog contemporan – de a asigura o bază solidă însuşirii diferitelor instrumente culturale, fără de care întreaga evoluţie ulterioară ar fi condamnată” Gaston Mialaret –“Introducţion ala pedagogie”, P U F ,Paris, , pag Clasele I-IV, prin întregul conţinut al învăţământului, răspund nevoii specifice copiilor de vârstă şcolară mică de a informa, de a cunoaşte Elementară rămâne clasa I, poate şi a II-a La clasele I şi a II-a programa prevede în conţinutul lecţiilor de limba română elemente de vocabular: formarea şi flexiunea cuvintelor, sensul şi folosirea lor în contexte date sau create Începând cu clasa a II-a, lecţiei de limba română îi revine totuşi sarcinile cele mai importante în precizarea, îmbogăţirea, diversificarea vocabularului elevilor, însuşirea resurselor expresive ale limbii Clasa a III-a o considerăm ca punct de plecare însuşirea sistematică a cunoştinţelor, de perfecţionare a deprinderilor de citire şi scriere, până când devin mijloace de autoinstruire Are loc un proces continuu de îmbogăţire şi activizare a vocabularului Se urmăreşte formarea limbajului dialogat, monologat La sfârşitul clasei a III-a elevii posedă capacitatea “de a şti să stabilească sensul unor cuvinte şi să utilizeze cuvintele în contexte noi” În clasa a IV-a se sistematizează într-o formă superioară obiectivele din clasele anterioare Se dezvoltă capacitatea de a sesiza frumuseţea limbii literare, de a-şi însuşi unele expresii literare, locuţiuni, expresii populare, proverbe, zicători, precum şi posibilitatea de a percepe sonoritatea, muzicalitatea şi ritmicitatea versului Nu se poate concepe dezvoltarea limbajului copilului dacă cuvintele şi expresiile întâlnite pentru prima dată de copil nu sunt folosite mai apoi în creaţiile lor personale Prin urmare, se poate spune că temelia întregii munci de învăţare se pune în clasele I-IV şi în bună măsură în clasa I, prin însuşirea de către elev a elementelor de bază ale deprinderilor de citire şi scriere De optimizarea startului pe care-l iau elevii din clasa I depinde succesul în efortul pe care ei îl fac pentru acumularea valorilor culturii materiale şi spirituale ale omenirii, pentru formarea lor Bogăţia unei limbi este dată, în primul rând, de bogăţia şi de varietatea vocabularului ei, în al doilea rând, se admite că schimbările care au luc în societate, precum şi spectaculoasele progrese ale ştiinţei contemporane se reflectă în primul rând şi nemijlocit în vocabular, considerat ca fiind compartimentul limbii cel mai deschis influenţelor din afară, de aceea consider că studiul lexicului merită o atenţie mult mai mare decât i se acordă în momentul de faţă Afirmând că lexicul unei limbi se află într-o continuă mişcare sau evoluţie, trebuie să adăugăm că modificările care au loc în cadrul lui, cel mai adesea, direct sau indirect legate de progresul societăţii umane, în ansamblul ei, şi în mod special de transformările care se petrec în viaţa materială şi spirituală a unei anumite colectivităţi lingvistice Dintre cauzele mai importante care explică evoluţia vocabularului, în general şi îmbogăţirea lui, în special, menţionăm: -dezvoltarea neîntreruptă a ştiinţei şi tehnicii, -avântul şi diversificarea vieţii culturale, -prefacerile de ordin politic, social şi economic, -modificarea mentalităţii şi a concepţiei despre viaţă a oamenilor şi, desigur, -contactele dintre popoare, care, în epoca actuală devin din ce în ce mai strânse şi mai variate În clasele I-IV prin studiul vocabularului se urmăreşte: să se îmbogăţească limbajul cu cuvinte şi expresii noi; să se dezvolte capacităţile de a stabili asocieri şi raporturi de sens între cuvinte Îmbogăţirea vocabularului se produce atât prin extensie cantitativă, cât şi prin înţelegerea structurii şi învăţarea sistematică în cadrul unor lecţii afectate special, sau ca momente în toate tipurile de activităţi, prin folosirea dicţionarelor sau a altor lucrări de referinţă Învăţarea sistematică a limbii materne trebuie să se bazeze pe crearea unei stări motivaţionale intrinsece, susţinută prin punerea elevului în situaţia de comunicare, astfel încât el să observe că orice achiziţie îi conferă capacităţi noi de utilizare a limbii, permiţându-i să-şi însuşească mai uşor cunoştinţele, priceperile şi deprinderile În şcoală, pentru ciclul primar există posibilitatea de a aborda cunoştinţele de limbă, orientând în mod deliberat procesul de învăţare în sensul parcurs natural de achiziţii, relevând specificul organizării lui de la întreg la parte, de la ansamblul structurii, la unităţi şi la forme corespunzătoare II VOCABULARUL FUNDAMENTE TEORETICE Vocabularul sau lexicul unei limbi este alcătuit din totalitatea cuvintelor care există sau au existat cândva într-o limbă Vocabularul limbii române cuprinde peste de cuvinte Nu toate cuvintele ocupă însă acelaşi loc în vocabularul limbii române, şi nu toate au aceeaşi importanţă pentru vorbitori Unele dintre ele sunt cunoscute şi înţelese de toţi vorbitorii acestei limbi, deoarece denumesc obiecte sau exprimă noţiuni de primă necesitate, au o întrebuinţare mai mare, sunt foarte vechi şi se caracterizează prin stabilitate Cercetătorii au împărţit conţinutul vocabularului în două părti: vocabularul fundamental (fond principal de cuvinte, fond principal lexical) masa vocabularului Vocalularul fundamental Vocabularul fundamental cuprinde cuvinte de largă întrebuinţare, cuvinte fără de care comunicarea între vorbitorii limbii respective n-ar fi posibilă Aceste cuvinte au o circulatie mare, sunt de obicei cuvinte mai vechi şi sunt mai productive, de la ele s-au putut forma alte cuvinte Din vocabularul fundamental fac parte cuvintele care denumesc obiectele de strictă necesitate omului, părţi ale corpului omenesc, diferite alimente, păsările şi animalele din preajma omului, arborii şi fructele lor, numele unor culori, zilele săptămânii, numele de rudenie, numele corpurilor cereşti Din fondul principal lexical fac parte, de asemenea, propoziţiile, conjucţiile, pronumele, numeralele până la , verbele neregulate, unele adverbe mai frecvente Toate acestea formează vocabularul fundamental al limbii române Numărul lor este foarte redus După calculele aproximative, ale unor specialişti, vocabularul fundamental (fond principal lexical) al limbii române ar cuprinde circa de cuvinte Vocabularul fundamental (fondul principal lexical) al limbii noastre cuprinde nu numai cuvinte care făceau parte şi din vocabularul de bază al limbii latine, ci şi cuvintele care au intrat mai târziu în limbă şi care au devenit şi ele strict necesare pentru comunicarea între oameni Cuvintele de origine latină, care fac parte din vocabularul fundamental sunt în proporţie de %, iar restul de % sunt de diferite alte origini Masa vocabularului Masa vocabularului cuprinde un număr foarte mare de cuvinte care nu intră în fondul principal, dar care constituie aproape % din cuvintele limbii române şi numărul cuvintelor în vorbire este destul de redus Din masa vocabularului fac parte neologismele, arhaismele, regionalismele, cuvinte din terminologia populară, termenii tehnici din diferite domenii (industrie, medicină, biologie), elementele de jargon, elemenetele de argou În vocabular cuvintele sunt libere, se află într-o stare de independenţă asemănătoare cu aceea a materialelor de construcţie înainte de a se ridica o clădire Limba îşi realizează funcţia de a fixa gândirea şi de a comunica prin îmbinarea cuvintelor în propoziţii şi fraze, asa cum clădirea se construieşte numai prin îmbinarea materialelor de construcţie Cuvintele sunt materialele de construcţie a limbii Când sunt îmbinate în propoziţii şi în fraze, cuvintele sunt interdependente supunându-se anumitor reguli gramaticale Alcătuirea unei propoziţii aparţine sintaxei, dar se realizează în general cu contribuţia morfologiei Pentru a comunica între ei, oamenii se folosesc de cuvinte Cuvintele sunt îmbinări de mai multe sunete care au un înteles Acestea au o formă, adică un înveliş sonor, şi un conţinut (un înţeles, un sens) În cuvântul “elev” forma este alcatuită din patru sunete e, l, e, v, iar cuvântul este dat de sensul lexical al îmbinării de sunete şi denumeşte “persoana care învaţă într-o şcoală” Cuvintele flexibile au o formă tip cu care sunt înscrise în dicţionar (nominativul singular la cuvintele care se declină, infinitivul prezent la cele care se conjugă) Pentru a face posibilă comunicarea în cursul vorbirii forma tip a cuvintelor se modifică Se ştie că o mare parte din cuvinte nu au un singur sens lexical, ci două sau mai multe sensuri În asemenea cazuri unul dintre ele este cel mai răspândit şi cel mai frecvent şi se numeşte sensul lexical de bază al cuvântului, iar celelalte sensuri lexicale secundare Exemplu: “a citi” are şi următoarele sensuri secundare: a descifra o partitură muzicală, a învăţa, a studia Sensul figurat al cuvintelor este mai puţin obişnuit şi este atribuit de scriitori unor obiecte, acţiuni sau însuşiri Astfel, cuvântul “picior” denumeşte unul din membrele inferioare ale corpului omenesc sau unul din membrele celorlalte vieţuitoare, iar cuvântul “gură” denumeşte cavitatea din partea anterioară a capului oamenilor şi animalelor prin care sunt introduse alimente în organism! Acestea sunt sensuri proprii celor doua cuvinte În versurile “Pe-un picior de plai Pe-o gură de rai” numai poate fi vorba de aceleaşi sensuri, ci de sensuri figurate, de metafora care sugerează frumuseţea peisajului în care intră şi aspectul de culme domoală situată între munţi Cuvintele cu sens figurat se folosesc în operele literare pentru a se obţine efecte stilistice cât mai sugestive ”Specificitatea comunicării verbale constă în faptul că se foloseşte de cuvinte, ca elemente constitutive ale fluxului comunicant Cuvintele sunt semne (simboluri) ale realităţii subiectiv-obiective a lumii (condensând), în structura lor, trăsăturile acestei lumi şi reacţiile noastre intime faţa de ea ” Pe masură ce pătrundem tot mai adânc în universul ambiant, orizontul cunoştinţelor şi impresiilor noastre structurate în cuvinte se lărgeşte încât putem spune că experienţa cognitivă a omului se reflectă în bogăţia sau sărăcia vocabularului pe care îl foloseşte Consistenţa, precizia, expresivitatea şi forta persuativă a comunicării sunt date în cea mai mare masură de calitatea vocabularului utilizat Astfel, unitatea dintre conţinut şi forma cuvintelor nu este rigidă În general, sensul lexical al unui cuvânt este constant corespunzându-i o formă de obicei constantă Sunt însă şi situaţii în care apar nepotriviri între sensul şi forma cuvintelor când unitatea dintre conţinut şi formă este tulburată Un cuvânt poate să-şi schimbe forma păstrându-şi acelaşi înţeles Exemplu: pe – pre ajutor – agiutoriu Un cuvânt îşi poate modifica înţelesul, menţinându-şi forma Exemplu: jale - dorinţă mândru – înţelept Aceeaşi clasă de obiecte, fenomene, acţiuni pot căpăta două sau mai multe dimensiuni Exemplu: timp – vreme izbândă – biruinţă Acestea sunt cunoscute în limba română sub denumirea de sinonime Aceeaşi denumire se poate aplica la două sau mai multe clase de obiecte, fenomene, acţiuni Exemplu: lac – întindere de apă - vopsea a semăna – a însămânţa - a fi asemănător Aceste cuvinte care au formă identică, dar au înţeles diferit se numesc omonime Uneori două cuvinte se scriu la fel, dar se pronunţă deosebit, fiecare din ele având alt înţeles Exemplu: acele’ – ‘acele come’die - comedi’e Astfel de cuvinte se numesc omografe, ele fiind diferite prin accent implicit prin sensul pe care îl au Clasa de obiecte, fenomene, acţiuni ce pot avea ca nume nu un singur cuvânt, ci un grup de două sau mai multe cuvinte Exemplu: flori – gura leului - ochiul boului Unele însuşiri nu au înţeles lexical propriu-zis, nu numesc obiecte, însuşiri, acţiuni Totuşi, ele acordă îmbinărilor în care se folosesc un anumit înţeles Exemplu: pun pe masă pun lângă masă Rolul lor în limbă este să exprime raportul dintre cuvinte Categoriile mai importante de cuvinte care, aparent, contravin legii unităţii dintre conţinut şi formă sunt sinonimele şi omonimele Sinonimele – sunt cuvinte care au formă diferită şi înţeles identic sau foarte asemănător Exemplu: arogant, mândru, îngâmfat Sinomnimele perfecte care pot fi folosite în principal în limbajul tehnico-ştiinţific întâlnim destul de rar Exemplu: natriu – sodiu, vocabular – lexic Nu putem vorbi de o perfectă identitate a sensului, existând nuanţe diferite Iată un exemplu de serie sinonimică care indică o creştere a intensităţii senzaţiilor: teamă, frică, spaimă, groază Pot fi întâlnite expresii de sinonimie ale unui cuvânt sau a altor expresii Exemplu: a fugi – a lua-o la sănătoasa - a o rupe la fugă - a-i sfârâi călcâiele - a o zbughi Bogăţia sinonimelor limbii noastre are acuze istorice adăugându-se de-a lungul epocilor cuvinte din limba slavă, limba greacă, limba turcă şi limba maghiară Alte sinonime s-au menţinut într-o zonă geografică restrânsă Exemplu: zăpadă – omăt, nea Sunt sinonime cuvintele care se folosesc de obicei într-o anumită ramură a activităţii omeneşti Exemplu: cord – inimă (folosit în medicină) De multe ori, sinonimele încep să se distanţeze unele de altele prin înţeles Exemplu: pom – copac Ambele cuvinte denumesc o plantă cu rădăcină, tulpină, coroană, frunze, dar, în timp ce pomul este sădit pentru fructe comestibile, copacul are alte meniri, fiind folosit în construcţii pentru confecţionarea mobilei Deci, mărul, părul, prunul sunt pomi, iar stejarul, fagul sunt copaci Rolul sinonimelor este şi acela de a înlătura repetările, fapt pentru care sunt întâlnite în limbajul artistic Prin bogăţia sinonimiei limba română ocupă un loc aparte în toate limbile, având o multitudine de modalităţi de exprimare a gândurilor şi sentimentelor Omonimele – sunt cuvinte care au aceeaşi formă, dar înţelesuri diferite Exemplu: poartă – substantiv poartă - verb dor - substantiv dor - adverb lin – substantiv lin – adjectiv Este întâlnită omonimia totală, ca în cazul cuvintelor: Exemplu: leu - animal leu - monedă coş – obiect din nuiele - cerc metalic la jocul de baschet - canal de evacuare a fumului Întâlmin şi omonimie parţială, diferenţierea făcându-se prin accent: Exemplu: torturi torturi sau prin formele de plural Exemplu: corn – corni – arbori - cornuri – specialităţi de pâine coarne – formaţiune cornoasă la animale Antonimele sunt cuvinte care au forme diferite şi înţelesuri opuse Exemplu: vară – iarnă zi - noapte amar – dulce Şi antonimele sunt folosite cu precădere în limbajul artistic pentru sublinierea unor contraste Exemplu: zi neagră – noapte albă Cuvintele “neagră” şi “albă” nu se referă la luminozitate sau culoare, ci simbolizează alte trăsături ale cuvintelor pe care le determină neagră – însemnă aici grea albă – însemnă fără odihnă, fără somn Paronimele sunt cuvinte aproape identice ca formă, însă deosebite între ele în ceea ce priveşte înţelesul Exemplu: prepoziţie – propoziţie prenume - pronume Aceste cuvinte pot fi confundate în vorbire Exemplu: original / originar original – autentic, nou, inedit originar – cu obârşia în … Datorită asemănării în pronunţare şi în scriere, paronimele constituie sursa unor frecvente şi grave greşeli de exprimare, fapt care cere o atenţie deosebită din partea vorbitorilor Totalitatea termenilor verbali pe care-i stăpâneşte un individ formează vocabularul său Lărgirea relaţiilor cu mediul, procesul de comunicare cu ceilalţi oameni, îmbogăţirea necontenită a cunoştinţelor reale, presupune şi determină o însemnată creştere a vocabularului Studierea vocabularului, a dezvoltării sale cantitative şi calitative prezintă dificultăţi deosebite în primul rând datorită variaţiilor individuale Cu toată importanţa sa, vocabularul reprezintă nu numai “materialul de construcţie” al limbii, limba poate constitui un mijloc de comunicare, de cunoaştere a realităţii numai atunci când cuvântul se asociază în propoziţii şi fraze, schimbându-şi forma după anumite reguli gramaticale În dezvoltarea limbajului copilului, însuşirea structurii gramaticale, a limbii materne reprezintă o importanţă de cea mai mare importanţă “Cu cât viaţa personală şi colectivă sunt mai dezvoltate şi mai complexe, cu atât creşte pentru fiecare necesitatea de a dispune de un vocabular mai bogat Pentru orice cetăţean, indiferent de vârstă şi profesie, vocabularul reprezintă o trăsătură definitorie a personalităţii sale ” Bogăţia unei limbi nu constă numai în numărul mare de cuvinte, ci şi în capacitatea lor de a exprima cât mai precis şi elegant gândurile şi sentimentele oamenilor Folosirea cu grijă a cuvintelor celor mai potrivite este o datorie pe care o au toţi vorbitorii Totalitatea cuvintelor unei limbi formează vocabularul Cuvintele sunt materialul de construcţie cu ajutorul căruia gramatica (comunicarea) formează propoziţii şi fraze De aici decurge legătura strânsă dintre vocabular şi cealaltă parte a limbii, structura gramaticală Lucrările lexicografice ale unei limbi nu oglindesc şi nici nu ar putea să oglindească, vreodată, întreaga bogăţie lexicală şi semantică a limbii respective Nici un lexicograf nu este în stare să ţină pasul cu ritmul prea rapid de îmbogăţire a vocabularului A spune că vocabularul românesc se reduce la ceea ce înregistrează unul sau altul dintre dicţionarele noastre recente înseamnă a fi foarte departe de realitatea lingvistică Impetuoasa dezvoltare a lexicului românesc în epoca actuală face imposibilă fixarea în vreun dicţionar şi ne împiedică să stabilim cu exactitate inventarul de unităţi lexicale ale limbii române Dicţionarul este o lucrare care cuprinde cuvintele unei limbi sau ale operei unui scriitor, organizate într-o anumită ordine (de obicei alfabetică) şi explicate în aceeaşi limbă sau traduse în altă limbă O idee mai apropiată de realitate în legătură cu bogăţia vocabularului românesc din trecut şi de astăzi nu ne putem face decât dacă ne referim la „Dicţionarul limbii române” (DLR) publicat de Editura Academiei Din „Introducerea” care însoţeşte tomul al şaselea al acestui dicţionar tezaur aflăm că el conţine de cuvinte şi variante, ceea ce, înseamnă aproximativ de unităţi lexicale Vocabularul unei limbi nu constituie o masă compactă, omogenă sau nediferenţiată El este alcătuit dintr-un fel de nucleu, în care intră cuvinte puţine, dar foarte importante şi din masa vocabularului, care cuprinde cuvinte mai rar întrebuinţate, chiar necunoscute de unii vorbitori Bogdan Petriceicu Haşdeu a atras atenţia că nu toate cuvintele unei limbi au aceeaşi valoare şi că frecvenţa sau circulaţia lor are o mare importanţă pentru determinarea fizionomiei lexicale a limbii respective Pentru nucleul vocabularului sau partea lui cea mai rezistentă şi mai importantă se folosesc foarte multe denumiri şi anume: vocabularul de bază, vocabularul fundamental, vocabularul esenţial, fond principal lexical, fond principal de cuvinte Din punct de vedere al frecvenţei cuvintelor şi valorii lor în întrebuinţare, lexicul limbii române se împarte în: Fondul lexical principal sau vocabularul fundamental, care este alcătuit din cuvinte absolut necesare pentru a realiza comunicarea Cuvintele din fondul lexical principal se disting prin: stabilitate, având o vechime apreciabilă (casă, om, a lucra, cu, etc ); sunt cunoscute pe întreg teritoriu; au o mare capacitate de derivare (de exemplu: om, omenie, omeneşte, omenesc, omenos, neomenos, etc ); denumeşte sau exprimă cele mai importante obiecte, noţiuni şi relaţii; au indice ridicat de frecvenţă Fondul principal lexical este în majoritate romanic Masa vocabularului, care este alcătuită din câteva grupuri lexicale şi anume: - arhaismele; - neologismele; - cuvintele regionale; – cuvintele argotice; – jargoanele Arhaismele sunt cuvinte ieşite din uz Cauzele dispariţiei sunt multiple Unele cuvinte se pierd deoarece obiectul de referinţă nu mai există: agă, logofăt, paşă, ş a Neologismele sunt cuvinte noi, care reflectă în mod direct şi indirect schimbările survenite în viaţa materială şi spirituală a unui popor: autostradă, sector, echivalent, ş a distingem două grupe de neologisme: creaţii româneşti pe baza elementelor existente în limbă: lansator, lunar, plasator şi împrumuturi Pentru împrumuturi, româna recurge la limbile romanice, mai ales franceza: adresă afiş, bazin, pastel şi la latina clasică: oracol, oră, plantă, virtute Unele cuvinte pot să se răspândească rapid şi să fie frecvent întrebuinţate, dar vorbitorii îl simt „străin”: sunt termenii „la modă” Cu timpul dispar Exemplu: minijupă Cuvintele regionale (regionalismele) sunt cuvintele cu o răspândire geografică limitată, cunoscute de vorbitorii dintr-o anumită arie Exemplu: în Moldova circulă: bojdeucă, buhai, colb, glod, harbuz O parte din aceste regionalisme pătrunde în limba literară, îmbogăţind-o, adăugând noi nuanţe în cadrul seriilor sinonimice, o altă parte dispare, trecând în rândul arhaismelor Cuvintele argotice sunt caracteristice vorbitorilor unor grupuri sociale restrânse, care le folosesc pentru a nu fi înţeleşi de ceilalţi: şest, mardei, pârnaie, a o uşchi, diriga, belfor, cocon şi multe altele Cuvintele aparţinând jargoanelor-jargoanele fiind mai degrabă o modalitate de exprimare a pretinsei superiorităţi a aristocraţiei nobiliare, a păturilor de sus a burgheziei Exemple: boierimea în timpul domniilor fanariote, utiliza un mare număr de grecisme: ipolipsis (stimă); a cabulipsi (a umili); iar astăzi, apar multe cuvinte englezeşti: darling (scumpete), five o’clock (mică petrecere la ora cinei); high-life (înalta societate) Unele din aceste cuvinte trec din jargon în argou, trecerea implicând modificări foarte sensibile: bişniţă (provine din englezul busness = afacere dubioasă ) Între fondul principal lexical şi masa vocabularului nu se pot stabili graniţe precise Raportul dintre cele două părţi ale vocabularului se poate schimba, însă foarte încet, deoarece o caracteristică importantă a vocabularului fundamental este relativa lui stabilitate Elementele fondului principal trăiesc multă vreme Aceasta nu înseamnă însă că toate cuvintele vechi din limbă fac parte din fondul principal, sau că în fondul principal nu pot exista cuvinte foarte vechi O parte dintre cuvinte, deşi vechi, pot trece la un moment dat din fondul principal în masa vocabularului, iar elementele noi din masa vocabularului pot să îmbogăţească fondul principal În limba română sunt cuvinte vechi de origine latină care nu intră în fondul principal: coamă, frasin, lăcustă ş a , după cum sunt în fondul principal cuvinte de dată mai recentă: maşină, gaz ş a Analizând dacă un cuvânt face sau nu parte din fondul principal trebuie să stabilim nu numai de când datează el în limbă, ci şi ce perspective de viitor are Vocabularul fundamental conţine cuvintele cele mai uzuale ale unei limbi Aceste cuvinte sunt acelea care au şi cele mai multe derivate sau compuse şi care intră în numeroase locuţiuni şi expresii: exemplu cuvântul „cap” vocabularul fundamental al limbii române actuale conţine cel mult de cuvinte la sută dintre cuvintele vocabularului de bază al limbii române sunt de origine latină şi numai la sută de diverse alte origini, ceea ce dovedeşte caracterul romanic al limbii noastre Dintre categoriile de cuvinte care intră în vocabularul de bază al limbii române putem aminti: numele unor obiecte şi acţiuni foarte importante: casă, masă, a face, a mânca, a merge ş a numele unor băuturi şi mai ales alimente de primă necesitate: apă, lapte, pâine legume ş a numele unor părţi ale corpului omenesc: mână, picior, gură, frunte, piele, oase ş a ; numele unor păsări şi animale: găină, pui, raţă, porc, lup, pisică; numele unor arbori şi fructe: pom, poamă, măr, nuc, nucă, cireş ş a ; numele unor culori mai importante: alb, negru, roşu, albastru, galben ş a ; numele membrilor de familie şi ale unor grade de rudenie: tată, mamă, frate, soră, unchi, văr, nepot; numele zilelor săptămânii ş a Dintre părţile de vorbire sunt bine reprezentate în fondul principal lexical conjuncţiile şi prepoziţiile, pronumele de toate felurile, numeralele până la zece, verbele neregulate mult întrebuinţate (a fi, a avea, a lua) Din cele arătate până acum, putem spune că în masa vocabularului intră foarte multe cuvinte, imensa majoritate a cuvintelor româneşti, circa la sută din totalul unităţilor lexicale înregistrate în dicţionarele noastre Vorbitorii nu le cunosc pe toate, şi se limitează la câteva mii de cuvinte ce formează vocabularul activ Componenţa vocabularului activ şi pasiv variază în funcţie de categoria socială a vorbitorului, de gradul de cultură al acestuia şi chiar de vârsta lui Unul dintre cele mai interesante aspecte ale dinamicii vocabularului îl constituie modificările care au loc în conţinutul semantic al cuvintelor În mod obişnuit un cuvânt are mai multe sensuri Când aceluiaşi înveliş sonor i se asociază un număr de două sau mai multe sensuri, avem de-a face cu fenomenul polisemiei: cuvintele se pot îmbogăţi cu noi sensuri, fără a pierde sensul lor iniţial Exemplu: masă – sensul original şi concret al acestui substantiv este cel de „ mobilă formată dintr-o placă orizontală sprijinită pe unul sau mai multe picioare Întrucât pe această mobilă se aşează mâncarea şi tot pe ea se mănâncă, la un moment dat a început să se vorbească despre ora mesei Masa a ajuns să denumească chiar „mâncarea” Tot masa printr-o lărgite de sens a început să denumească prânzul, cina, micul dejun; a luat naştere şi expresia „ a lua masa” Astfel masa a devenit un cuvânt cu o structură semantică foarte complexă, fiindcă intră ca element constituent în componenţa multor locuţiuni şi expresii De aici reiese polisemia cuvântului masă Cuvântul masă poate fi şi omonim: - obiect de mobilier; masă- - proprietate fizică; - mulţime de oameni Toate cuvintele au sens, dar nu toate exprimă noţiuni Au conţinut noţional substantivele, adjectivele, verbele, numeralele, pronumele; interjecţiile au sens lexical, dar nu exprimă noţiuni, ci emoţii, sentimente, prepoziţiile şi conjuncţiile, care exprimă relaţii între cuvinte sau propoziţii, au sens relaţional, gramatical, precizându-şi valoarea în context Din punct de vedere al raportului dintre sens şi forma sonoră se disting mai multe categorii de cuvinte: sinonimele, antonimele, omonimele, paronimele a)Sinonimele sunt cuvinte diferite ca formă şi echivalente, sau foarte apropiate ca sens (timp-vreme; speranţă-nădejde; oră-ceas; abundenţă-belşug, bază-temelie) Sinonimele se află în diferite grade de echivalenţă între ele; astfel sunt: a) - sinonime totale (corespund semantic în toată sfera lor de înţelesuri: cupru-aramă; lexic-vocabular; apus – vest - occident); - sinonime parţiale (bun- preţios-valoros; a trimite- a expedia; şablon- calapod); - sinonime aproximative – sunt obişnuite mai ales în scrierile scriitorilor care atribuie valori semantice, figurative, metaforice cuvintelor uzuale, dilatând mereu sfera semantică a cuvintelor Vocabularul se îmbogăţeşte şi se rafinează mereu, reţeaua de sinonimii ajungând foarte complexă şi elastică; cuibar de ape-copcă- vârtej; mulţime – potop - pădure de suliţe; iubire – arşiţă - lavă Sinonimia lexicală reflectă procesul istoric al dezvoltării limbii prin acumulări de cuvinte, proces însoţit de o creştere calitativă prin lărgirea sferei de semnificaţii a cuvintelor vechi, prin polisemia tot mai bogată, datorită inventivităţii stilistice a graiului popular şi al scriitorilor, artişti ai limbii Sinonimele sunt o componentă definitorie pentru bogăţia, originalitatea şi expresivitatea unei limbi Datorită sinonimelor, vorbitorul are posibilitatea de a alege dintre două sau mai multe cuvinte, construcţii, cu sens asemănător ce-i stau la dispoziţie, pe cel mai potrivit cu situaţia în care se găseşte cu intenţiile comunicării sale b) Cuvintele care au aceeaşi formă sonoră, dar sensuri diferite poartă numele de omonime Întrucât se pronunţă la fel, omonimele mai poartă denumirea de omofone; dar nu totdeauna (de exemplu: miau şi mi-au) Exemple de omonime: -bancă (scaun mai lung, de obicei cu spătar) -bancă (numele instituţiei financiare) -somn (stare fiziologică de repaus) -somn ( peşte răpitor) -semăna ( a arunca seminţe ) -semăna ( a fi asemănător cu ) Pe lângă omonimele lexicale mai sunt şi omonime lexico-gramaticale: -cer-substantiv -cer- verb, persoana I; -sare-substanţă de bucătărie (substantiv) -sare-verb, persoana a III-a Omonimia este posibilă şi între îmbinări de cuvinte; exemplu: „Vine seara ”, poate constitui, după împrejurare o îmbinare ce să conţină predicat + complement circumstanţial de timp (când vine?) sau predicat + subiect (cine vine?) numai contextul poate preciza sensul lexical sau gramatical al unui omonim: „Vântul adie lin ”; „A pescuit un lin ”;, „Apa curge lin” Omonimia se manifestă, deci, complex: la nivel lexical, la nivel lexico-gramatical şi la nivel gramatical c) Cuvintele alcătuite din complexe sonore diferite şi sensuri opuse se numesc antonime Opoziţia exprimată de antonime poate fi: a)-calitativă: bun-rău; b)-cantitativă: mult- puţin; c)-temporală: ieri- azi; d)-spaţială: sus-jos În conştiinţa noastră lingvistică, antonimele se grupează sub formă de cupluri, deci se presupun reciproc, fiecare termen al perechii evocând, într-un fel sau altul, imaginea celuilalt Antonimia se stabileşte pentru fiecare dintre sensurile cuvântului polisemantic: Exemplu: drept-nedrept (om) drept-stâng (picior) drept-strâmb (adjectiv) Antonimia se poate realiza cu ajutorul unor perifraze: a ascunde- a da pe faţă; a opri- a da drumul Unele antonime au rădăcini diferite ca de exemplu: bun-rău; altele sunt derivate cu prefixe: sigur-nesigur; a face - a desface d) Paronimele sunt cuvinte foarte asemănătoare sau aproape identice din punct de vedere formal, însă deosebite în ceea ce priveşte sensul sau conţinutul lor semantic: albastru (culoare) albastru (o varietate de ghips); atlas (geografic) atlas (numele unei ţesături); releva (a scoate în evidenţă, în relief) releva (a dezvălui) Importanţa paronimelor rezidă în faptul că ele se confundă, câteodată, cu multă uşurinţă, mai ales, în exprimarea vorbitorilor insuficient instruiţi Consecinţa neglijării sau subaprecierii paronimiei, mai ales în domeniul învăţământului, este sporirea numărului de greşeli care se fac în domeniul vocabularului şi care se generalizează ori tind să se răspândească sub forma onor concluzii de ordin lexical CAPITOLUL - CULTIVAREA LIMBII ROMÂNE ÎN CICLUL PRIMAR Motto : “ Să nu lăsăm cuvintele nici să doarmă, nici să amorțească, nici să zacă, nici să moară Ele sunt comoara noastra de mare preț “ I MIJLOACE DE ÎMBOGĂŢIRE A VOCABULARULUI Lexicul unei limbi se află într-o continuă mişcare sau revoluţie Modificările care au loc în cadrul lui sunt direct sau indirect legate de progresul societăţii umane, în ansamblul ei şi în mod special de transformările care se petrec în viaţa materială şi spirituală a unei colectivităţi lingvistice Dintre cauzele mai precise care explică evoluţia vocabularului şi îmbogăţirea lui, merită să fie menţionate: -dezvoltarea neîntreruptă a ştiinţei şi tehnicii; -avântul şi diversificarea vieţii culturale, -prefacerile de ordin politic, social şi economic; -modificarea mentalităţii şi a concepţiei despre viaţă a oamenilor, contactele dintre popoare, care, în epoca actuală, devin din ce în ce mai strânse şi mai variate În învăţământul nostru de toate gradele, studiul lexicului merită o atenţie mult mai mare decât i se acordă în momentul de faţă pentru că bogăţia unei limbi este dată, în primul rând, de bogăţia şi de varietatea vocabularului ei şi pentru că schimbările petrecute în viaţă, societate, ştiinţă se referă în primul rând la vocabular, considerat compartimentul cel mai labil şi mai deschis influenţelor din afară Legătura dintre istoria lexicului şi istoria societăţii este atât de strânsă şi de evidentă, încât celebrul lingvist francez Antoine Meillet se considera pe deplin îndreptăţit să afirme că „orice vocabular exprimă de fapt civilizaţie” Dintre toate aceste schimbări, care alcătuiesc aşa zisa dinamică a vocabularului, ne interesează, aici, căile de apariţie a noi cuvinte şi felul în care sunt satisfăcute necesităţile mereu crescânde ale procesului de comunicare În orice limbă apar cuvintele pe două căi fundamentale: a) internă ( prin care noile unităţi lexicale rezultă din îmbinarea unor elemente existente deja într-o limbă oarecare) MIJLOACE INTERNE Dintre procedeele interne de îmbogăţire a vocabularului amintim: derivarea, compunerea, schimbarea valorii gramaticale Familia lexicală înglobează totalitatea cuvintelor formate prin derivare, prin compunere şi prin schimbarea valorii gramaticale de la acelaşi cuvânt de bază De la „a face” apare: derivate cu sufixe: făcător, făcătură; derivate cu prefixe: desface, preface, reface; derivate parasintetice (cu prefixe şi sufixe în acelaşi timp): prefăcător, prefăcătorie; compuse propriu-zise sau cu elemente de compunere: binefacere, binefăcător, răufăcător, contraface Elementul comun al acestor cuvinte este rădăcina fac Cuvântul care serveşte ca element de bază pentru formarea altor cuvinte se numeşte primitiv sau cuvânt-bază Cel format prin adăugarea unui sufix sau prefix se numeşte cuvânt derivat: -tânăr-familia lexicală este: tineresc, tinereşte, tineret, tinereţe, tinerime, întineri, întineritor Din examinarea acestor cuvinte rezultă că: toate sunt înrudite în ceea ce priveşte sensul lor lexical; deşi intră în aceeaşi familie, cuvintele nu aparţin unei singure categorii lexico-gramaticale pentru că unele sunt substantive; „întineri” este verb, „întineritor” este adjectiv, „tinereşte” este adverb; toate au un element comun, care este tiner şi pe care-l numim rădăcină Toate cuvintele cu sens înrudit şi formate de la aceeaşi rădăcină alcătuiesc familia de cuvinte Rădăcina nu constituie singură un cuvânt ci i se adaugă anumite elemente numite afixe După poziţia pe care o ocupă faţă de rădăcină, elementele adăugate se împart în două categorii: -unele care sunt plasate înaintea rădăcinii şi se numesc prefixe; -altele care sunt ataşate la sfârşitul rădăcinii şi se numesc sufixe Exemplu: grupul de cuvinte „în” din „întineri” constituie un prefix, iar grupul „et” din „tineret” este sufix Acestea sunt lexicale sau derivative şi ajută la formarea de noi cuvinte, chiar noi părţi de vorbire, în raport cu cele de la care porneşte derivarea A Derivarea a) Derivarea cu prefixe Prefixele sunt îmbinări de sunete-afixe- plasate în faţa rădăcinii unui cuvânt şi care creează un cuvânt nou În ceea ce priveşte vechimea şi originea prefixelor în limba română, putem spune că unele sunt foarte vechi, pentru că au fost moştenite din latină Exemplu: în-; des- ; stră-; altele au fost împrumutate din slavonă: ne-; răs-; iar cele mai multe provin din franceză: ante-; anti-; con-; contra-; extra-; super- Prefixele au şi ele o anumită valoare lexicală: „con” are valoare de „împreună” ( consătean, conlocui); „des” marchează despărţirea (despărţi, despăduri) sau are valoare negativă (dezaproba, dezmoşteni); „între” marchează reciprocitatea (întrevedere) „ne” cu valoare negativă (nepricepere, nedrept, nevăzut, nemaivăzut); „pre” cu valoare de „înainte” (prevedere, prejudecată); „re” cu valoare de „din nou” (reface, revedere); sau de „îndărăt” (retragere, reduce); „ante” cu valoare de „înainte” (antebelic, antedată); „bi” cu valoare de „în doi” (bilunar, bicolor); „extra” cu valoare de „dinafară” (extraşcolar, extraordinar); „inter” cu valoare de „între” (interplanetar) Au căpătat întrebuinţare asemănătoare prefixelor unele cuvinte latineşti sau greceşti cu ajutorul cărora s-a format o mare parte din terminologia tehnică sau ştiinţifică: „auto” cu sensul de „el însuşi” (autocontrol); „bio” având sensul de „viaţă” (biologie, biografie); „crono” însemnând „timp” (cronometru, cronologie); „hidro” însemnând „apă” (hidrocentrală); „macro” cu sensul de „mare” (macromoleculă); „micro” însemnând „mic” (microfon); „tele” însemnând „departe” (telescop, televiziune); „termo” cu sensul de cald (termocentrală) Unele cuvinte se formează atât cu prefixe, cât şi cu sufixe Acestea se numesc derivate parasintetice: -dragoste – îndrăgosti b) Derivarea cu sufixe Derivarea cu sufixe este mult mai răspândită decât cea realizată cu ajutorul prefixelor În limba română există peste de sufixe Acestea ne arată că româna este o limbă de tip derivativ, ca şi latina, care-i stă la bază şi a cărei structură o continuă şi din acest punct de vedere După clasele morfologice sau părţile de vorbire cărora le aparţin derivatele cu ajutorul sufixelor, acestea se pot clasifica în: substantivale –tor; -an; -ime; eală; -et; adjectivale; -ie; -os; -al; -bil; -ăreţ; -esc; verbale: -iza; -ega; -ona; (concluziona, fumega, abstractiza); adverbiale: -eşte; -mente; (româneşte, actualmente) De cele mai multe ori, sufixele conferă cuvintelor nou-create o anumită valoare semantică şi morfologică, ceea ce ne permite să plasăm derivatele realizate cu ajutorul lor în câteva categorii mai importante: nume de agent: muncitor, croitor, cizmar; nume de instrumente: tocător, ascuţitoare; derivate cu sens colectiv: ţărănime, brădiş, frăsinet; derivate abstracte (prin care sunt denumite însuşiri, caracteristici, acţiuni): răutate, omenie, vrednicie, ciudăţenie, îndrăzneală, învăţătură; derivate ce indică originea: oltean, moldovean, olandez, românesc, franţuzesc; derivate augmentative (prin care sunt denumite obiecte şi dimensiuni mai mari decât ale obiectelor desemnate prin cuvintele-bază: băieţel, puştan, etc – aproape toate au valoare peiorativă; derivate diminutive (obiectele denumite de ele sunt mai mici decât cuvintele de bază): căluţ, scăunel, gărduleţ, mămică, pisicuţă; sufixe neologice productive: -ist (bonjurist, paşoptist); -ian (eminescian, sadovenian), itate (spectaculozitate, postumitate); -iza (nominaliza, pauperiza), sufixe moţionale, prin care se realizează moţiunea (procedeul de formare a unor cuvinte masculine de la feminine şi invers: ă (din prietenă, format de la prieten); că (româncă, format din român); oi (răţoi, derivat de la raţă + oi) Alături de derivarea propriu-zisă sau progresivă (care constă în adăugarea de afixe), există şi o derivare regresivă sau inversă, care constă în suprimarea unor afixe reale sau aparente de la cuvintele preexistente: -filolog – filolog + ie (s-a suprimat sufixul –ie); -a râşni – râşniţă (s-a suprimat sufixul –iţă) B Compunerea Un procedeu intern de îmbogăţire a vocabularului este cumpunerea prin care două sau mai cuvinte (de obicei în calitate de unităţi lexicale distincte) se unesc şi dau naştere unui cuvânt nou Acesta denumeşte o altă noţiune decât cele pe care le denumesc elementele lui constituente luate izolat Ţinând seama de părţile de vorbire cărora le aparţin elementele alcătuitoare ale unui compus, presupus şi de rezultatul îmbinării acestora, cuvintele compuse din limba română se pot clasifica în mai multe tipuri: -substantive (rezultate din contopirea a două substantive: iarba-fiarelor, oţel-beton); -substantive (rezultate din unirea unui adjectiv cu un substantiv: vorbă-lungă, coate-goale); -substantive (provenite dintr-un verb + un substantiv: târâie-brâu, papă-lapte, pierde-vară); -adjective (rezultate din unirea a două adjective: economico-organizatoric, social-politic); -adjective (rezultate din combinarea unui adverb cu un participiu sau un adjectiv -adverbe (provenite dintr-o prepoziţie + un substantiv: după amiază, devreme); -numerale compuse: douăzeci; -pronume compuse: altceva, altcineva; -conjuncţii şi prepoziţii compuse: ca şi, de la; Multe cuvinte compuse care există în limba română au fost împrumutate din alte limbi sau au fost formate în româneşte după modele străine: bleumarin, portţigaret, comis-voiajor, iar altele provin din: -franceză: capodoperă; -italiană: bele-arte; -germană: bormaşină, glasvand Tot ca un rezultat al influenţelor străine a luat o mare dezvoltare compunerea prin abreviere: Romarta, Rompres Alte cuvinte s-au compus din simpla alăturare a unor litere iniţiale: C F R ; O R L ; O Z N caracteristica formaţiilor din iniţiale este că asemenea oricărui cuvânt unitar, ele se pot articula: C F R-ul, sau pot da naştere la derivate de felul lui: ceferist, orelist Un loc aparte îl ocupă compunerea parasintetică Principala condiţie în acest tip de compunere este simultaneitatea compunerii şi a derivării cu sufixe (pur lexicale sau lexico-gramaticale) Dintre cuvintele care sunt, în acelaşi timp, compuse şi derivate cu un sufix lexical, adjectivele provenite de la nume proprii (mai ales de persoane) sunt cele mai numeroase: antonpannesc, julvernian; „înlătura” (în lături + sufixul a); „îngenunchia” (în genunchi + sufixul a) Cuvintele compuse se scriu: a) într-un singur cuvânt (compuse prin contopire, dacă se prezintă ca o singură unitate semantică şi formală): untdelemn, bunăvoinţă, cuminte, câteşitrei, oricare, a benevoi, alaltăieri, despre, fiindcă, Câmpulung; b) cu liniuţă de unire (izolări de sintagme), dacă se prezintă ca o singură unitate de înţeles, dar componentele au independenţă formală: pierde-vară, nou născut, într-adevăr, după-amiază, Ştefan-Vodă; se scriu cu iniţială majusculă, în afară de prepoziţii şi articole care intră în componenţa următoarelor substantive proprii compuse: Muzeul Literaturii Române, Liceul Industrial nr ; substantive compuse nume proprii care se scriu fără cratimă: Curtea de Argeş, Anul Nou, Marea Neagră C Schimbarea valorii gramaticale Spre deosebire de compunere sau derivare, noul procedeu de îmbogăţire a vocabularului este prin excelenţă gramatical În acest caz, formarea unui nou cuvânt se face prin simpla trecere de la o parte de vorbire la alta, sau, altfel spus, prin schimbarea categoriei lexico-gramaticale: „Iarna a trecut A sosit primăvara Primăvara păsările călătoare vin în ţara noastră Iarna ele se duc în ţările calde ” În primele două propoziţii, cuvintele „iarna” şi „primăvara” au funcţie de subiecte şi sunt substantive articulate cu articolul hotărât În propoziţiile următoare, deşi cele două cuvinte au forme identice cu cele din primele două propoziţii, nu mai sunt nici subiecte, nici substantive, ci complemente circumstanţiale de timp exprimate prin adverbe Rezultă de aici, că, în anumite condiţii, unele substantive devin adverbe Cel mai adesea un adjectiv devine substantiv prin articulare: Un bărbat bătrân priveşte sosirea cocorilor Bătrânul acela are ani ” De asemenea prin articularea unor verbe la participiu sau supin se obţin substantive (sosirea de la „a sosi”) Ori de câte ori o parte de vorbire capătă articol hotărât, nehotărât sau adjectival, ea se substantivizează şi acest lucru trebuie avut în vedere la analiza gramaticală: binele, aproapele sunt adverbe substantivizate; unele pronume: eul, sinea – din expresia „în sinea mea”, ta, lui devin substantive „El are un câine rău, care muşcă rău pe oricine” „Răul vine pe neaşteptate” (adjectivul „rău” devine adverb în a doua propoziţie, iar în a treia propoziţie este substantiv articulat cu articol hotărât) Şi alte părţi de vorbire îşi schimbă valoarea gramaticală: A - pronumele personale de persoana I şi a II-a, la formele neaccentuate de dativ şi acuzativ, au adesea valoare de pronume reflexive: „Profesorii mei îmi dau note mari când mă pregătesc bine” îmi = pronume personal „Îmi amintesc cu plăcere de orele de istorie” îmi = pronume reflexiv B - pronumele posesive şi demonstrative devin adjective posesive şi demonstrative: „Ai mei merg azi la câmp” - ai mei = pronume posesiv „Părinţii mei vin de la gară” - mei = adjectiv posesiv „Acestea sunt cărţile mele” - acestea = pronume demonstrativ „Aceste cărţi sunt ale mele” aceste = adjectiv demonstrativ C - infinitivul lung şi supinul devin substantive: „Intrarea la spectacol este la ora ” intrarea = infinitiv lung articulat devenit substantiv „Mergem la recoltat Recoltatul se face toamna” recoltatul = supin articulat devenit substantiv – adverbe devenite prepoziţii: „Obiectele uşoare plutesc deasupra” - deasupra = adverb „Obiectele uşoare plutesc deasupra apei” - deasupra = prepoziţie - adjectivarea gerunziului: „coşuri fumegânde” Procedeul acesta se întâlnea mult mai frecvent decât astăzi la unii din poeţii şi prozatorii noştri cum ar fi: Eminescu „lebăda murindă”; „măşti râzânde” Concurate tot mai mult de adjectivele participative, majoritatea gerunziilor adjectivale au dispărut cu timpul chiar din stilul artistic, unde au apărut, apreciate fiind pentru concizia lor şi pentru că aduceau o notă inedită în tehnica poetică a vremii Interesantă este situaţia substantivelor care denumesc anotimpurile anului, ca şi a lui: „ziua, noaptea, dimineaţa, seara” etc ori de câte ori sunt întrebuinţate sub formă articulată, astfel de substantive au valoare adverbială, ca în cunoscutele versuri ale lui Alecsandri: „Ziua ninge, noaptea ninge, dimineaţa ninge iarăşi” Problemele privind îmbogăţirea vocabularului prin mijloace lexicale interne specifice limbii române constituie fenomene lingvistice intrinsece, dar şi mijloace didactice de explicare a cuvintelor, chiar dacă, în cazul schimbării valorii gramaticale, fenomenul înţelegerii semnificaţiilor noi par mai dificil, întrucât în conştiinţa elevului se suprapun cele două semnificaţii – lexicală şi gramaticală, totuşi se pot sesiza fără dificultate sensurile lexicale Stăpânirea acestor fenomene lingvistice înseamnă, în acelaşi timp, tehnici operante în activitatea de îmbogăţire şi activizare a vocabularului în lecţiile de limba română ÎMPRUMUTUL CA MIJLOC EXTERN DE ÎMBOGĂŢIRE A VOCABULARULUI Poporul nostru a venit, timp de secole, în contact cu diverse alte popoare, din care cauză româna a suferit o serie de influenţe din partea altor limbi îndeosebi în domeniul vocabularului şi al sistemului de formare a cuvintelor Recurgerea la împrumuturi din alte limbi este favorizată, adeseori, şi determinată de mai mulţi factori, dintre care mai importanţi sunt: -vecinătatea geografică; -amestecul de populaţie (sau chiar convieţuirea propriu-zisă); -relaţiile de ordin politic, economic şi cultural Cuvintele luate din alte limbi sunt, în chip firesc, adaptate la sistemul fonetic şi morfologic al limbii receptoare sau influenţate În procesul adaptării, are mare importanţă calea pe care pătrund cuvintele dintr-o limbă într-alta Acestea pot fi împrumutate fie pe cale directă, fie pe cale indirectă (adică prin intermediul cărţilor şi al scrisului) Prin neologism înţelegem orice cuvânt nou apărut într-o limbă oarecare, indiferent dacă acesta e un împrumut sau reprezintă o creaţie internă a limbii respective prin derivare, compunere, etc în lingvistica românească sunt socotite neologisme în special împrumuturile pe care româna le-a făcut din limbile apusene ori direct din limba latină pe cale savantă Pe cale directă sau orală au pătruns în limba română o serie de: cuvinte slave: păianjen, apostol, buche, diacon, vlădică, voievod ş a cuvinte maghiare: belşug, dijmă, gând, gingaş, maşter, chin ş a cuvinte de origine turcă: acadea, chiftea, ghiulea, duşman, reclamagiu; cuvinte de origine grecească: acatist, ctitor, evanghelie, aerisi, „a-şi da ifose” Fondul lexical neologic al limbii române este extrem de bogat şi de variat ca origine sau provenienţă Româna actuală dispune de circa de neologisme fără să socotim şi termenii tehnico-ştiinţifici de strictă specialitate Un număr relativ de termeni neologici au pătruns în româneşte încă din secolele al XVII-lea şi al XVIII-lea prin intermediul limbilor polonă, rusă, şi neogreacă Aceasta înseamnă că la constituirea vocabularului neologic românesc au contribuit destul de multe limbi, dar influenţe mai importante şi cu adevărat moderne a avut-o latina savantă, ale cărei începuturi timide sunt plasate în activitatea cronicarilor noştri, apoi graţie „Şcolii ardelene” şi reprezentanţilor „curentului latinesc”, vocabularul limbii române s-a îmbogăţit cu un număr apreciabil de neologisme luate direct din latină pe cale livrescă În procesul de modernizare, internaţionalizare şi relatinizare a vocabularului românesc un rol important revine influenţei italiene: allegro, agenţie, bancă, valută, ancoră, basorelief, spaghete ş a Regional, precum şi la nivelul limbii literare s-au exercitat asupra românei influenţa germană, care e mai veche şi mai accentuată în Transilvania: boiler, cocs, electrocar, ventil, rucsac, ş a Cea mai puternică dintre toate influenţele moderne exercitate asupra limbii noastre (începând, mai ales cu secolul al XIX-lea) rămâne influenţa franceză Graţie ei, româna s-a îmbogăţit cu câteva mii de cuvinte, modernizându-şi vocabularul în toate domeniile vieţii materiale şi spirituale Se poate spune că termenii noştri politico-sociali, militari, administrativi, economici, juridici, filozofici, medicali şi ştiinţifici, în general, sunt de origine franceză Majoritatea împrumuturilor lexicale de origine franceză au pătruns în limba română pe cale scrisă, iar aspectul lor grafic s-a impus, adeseori, în pronunţarea românească literară În ultimele decenii vocabularul românesc a suferit şi influenţe engleze Astfel au apărut unele cuvinte de origine engleză, termeni tehnici: buldozer, motoplug, radiolocaţie, picup sau termeni din sport: aut, fotbal, polo, ghem, start, ş a Aceste influenţe exercitate asupra vocabularului românesc sunt foarte variate şi ele explică eterogenitatea lui judecat în ansamblu, însă ele nu au alterat esenţa latină a limbii noastre, în schimb au influenţat fizionomia lexicală Neologismele sunt cuvinte noi, care reflectă în mod direct şi indirect schimbările din societate Apariţia neologismelor se explică şi prin necesitatea de a înlocui un cuvânt mai vechi, uzat sau insuficient de precis: „faţă” cu sensul de „culoare” a fost înlocuit prin cuvântul culoare, mai potrivit să exprime noţiunea Există şi neologisme, creaţii româneşti pe baza elementelor existente în limbă: lansator, plasator, prevedere Neologismele sunt răspândite cu timpul în cercuri din ce în ce mai largi de vorbitori, în consecinţă îşi pierd caracterul neologic, devenind cuvinte uzuale: fabrică, tractor, a conduce, director; nu mai pot fi considerate în zilele noastre neologisme, fiind cunoscute şi întrebuinţate în mod curent În stabilirea calităţii de neologism a unui cuvânt trebuie să ţinem seama de: frecvenţa în întrebuinţare; atitudinea vorbitorului (dacă ei îl „simt” sau nu nou) Procesul de modernizare şi de îmbogăţire masivă a lexicului românesc a început în a doua jumătate a secolului al XVIII-lea şi continuă şi astăzi Împrumuturile neologice au transformat româna într-o limbă modernă, reîncadrând-o în spiritualitatea romanică şi îndepărtând-o de comunitatea balcanică, în care o înglobase, mai ales, cultura ce ne venea din Bizanţ Limba română este capabilă de deschidere spre influenţe, dar rezistă prin chiar fiinţa ei O dată cu însuşirea unor cuvinte şi expresii noi, copiii trebuie ajutaţi să pătrundă sensul ideilor, al gândurilor, al sentimentelor, exprimate prin cuvinte În acest scop, ei trebuie orientaţi să opereze cu diferitele sensuri ale aceluiaşi cuvânt, să întrebuinţeze cuvintele în diversele lor accepţiuni, în contexte accesibile Asemenea activităţi îi stimulează pe elevi în înţelegerea resurselor limbii, le cultivă capacitatea de a folosi cuvintele în contexte variate, în vederea exprimării cât mai precise şi nuanţate a gândurilor şi sentimentelor, a afirmării pe această cale a posibilităţilor creatoare II VALENŢE EDUCATIVE ALE ORELOR DE LECTURĂ ŞI CITIRE (ÎN SISTEMUL ACHIZIŢIILOR LEXICALE LA CLASELE I-IV) Motto : “ Fiecare copil pe care îl instruim, este un om pe care îl câstigăm ” – Victor Hugo Însuşirea capacităţilor de exprimare este un proces complex care, pe lângă îmbogăţirea şi activizarea fondului lexical şi sporirea capacităţii sale operatorii şi de transfer, implică ca o condiţie sine qua non formarea deprinderilor elevilor de a vorbi logic, închegat, sistematic, de a îmbina cuvintele şi expresiile în propoziţii cu înţeles, folosind structuri gramaticale corecte, potrivit normelor lingvistice specifice limbii literare Un vocabular bogat, nuanţat şi diversificat, o exprimare construită gramatical, claritatea şi precizia propoziţiilor şi frazelor reprezintă modalităţi de desfăşurare a gândurilor, de elaborare a ideilor noastre Cunoaşterea, înţelegerea şi însuşirea de către elevi a resurselor compoziţionale şi expresive ale textelor de limba română reprezintă condiţia esenţială a formării deprinderilor de citire expresivă, pentru dezvoltarea unei vorbiri nuanţate, colorate, capabilă să redea diversitatea, profunzimea şi intensitatea gândurilor, sentimentelor, trăirilor afectiv-emoţionale, care sunt caracteristice diferitelor personaje din texte Textele din manualele de limba română ale elevilor din clasele primare deschid drumul cunoaşterii, al formării conştiinţei, prin intermediul literaturii, al cărţii Familiarizarea elevilor cu unele tehnici eficiente de activitate cu cartea trebuie rezolvată, prin urmare, pornindu-se de la diversitatea textelor de citire, care este extrem de mare şi oferă largi posibilităţi de a-i pune pe elevi în situaţia să opereze cu instrumentele muncii cu cartea în condiţii diferite în funcţie de specificul fiecărui text În manuale, în general, în lecturile şcolarilor mici, o pondere însemnată o deţin textele cu caracter epic În ceea ce priveşte conţinutul lor, acestea înfăţişează fie aspecte din viaţa copiilor sau a adulţilor, fie momente din trecutul sau prezentul patriei; basmele, poveştile, povestirile fac parte din lecturile preferate ale şcolarilor Atât temele epice, ştiinţifice, cât şi cele lirice au dublă finalitate: de cunoaştere şi de sensibilizare prin cuvânt, care este folosit atât cu sens propriu, (având valenţă cognitivă-literară care reflectă realitatea), dar şi cu valoare afectiv-emoţională Cuvântul devine imagine artistică a operei, prin care autorul recreează realitatea din perspective propriei personalităţi, din nevoia de sensibilizare prin cuvânt ca figură de stil Cea dintâi problemă ce trebuie rezolvată, chiar dacă elevii nu posedă noţiuni de teorie literară este stabilirea genului literar căruia îi aparţine, mai mult sau mai puţin, un text După o primă lectură, repetată până la însuşirea sumară a conţinutului, se stabileşte că în textul respectiv se povesteşte ceva (o întâmplare, o acţiune) După aceasta se va adresa întrebările: -Cine povesteşte? (autorul) -Cine săvârşeşte faptele, întâmplările povestite de autor? (personaje individuale sau colective) Sunt multe texte în care apare o naraţiune cu un subiect închegat, prezintă un conflict, o înfruntare între două forţe puternice, dintre care una iese învingătoare: „Darul lui Moş Miron”, „Vulpea bearcă”, „Judecata vulpii”, „Fetiţa cu chibriturile”, „Un ostaş de-al lui Ţepeş” Manualele de limba română şi, în general, lecturile suplimentare ale elevilor recomandate la sfârşitul manualelor oferă asemenea texte închegate, în care se derulează o desfăşurare dramatică a unor întâmplări, ceea ce dă învăţătorului posibilitatea de a orienta copiii pe cale intuitivă prin intermediul textului asupra înlănţuirii logice, gradate şi, deseori dramatice a desfăşurării acţiunii De aceea, însăşi această organizare interioară a textului poate deveni un instrument de lucru utilizat în vederea înţelegerii mesajului operei literare Un rol de seamă în înţelegerea textului epic îl are expoziţiunea, care oferă cadrul natural, timpul şi principalele personaje ale acţiunii Astfel marele povestitor, Ion Creangă în „Capra cu trei iezi”, de la clasa I, începe povestea printr-un mijloc original, prin măiestria îmbinării construcţiei de nuanţă superlativă cu o zicătoare ingenios introdusă în context: „Era odată o capră care avea trei iezi Iedul cel mare şi cel mijlociu dau prin băţ de obraznici, ce erau, iar iedul cel mic era harnic şi cuminte Vorba ceea: Sunt cinci degete la o mână şi nu seamănă toate unul cu altul” Epitetele calificative au rolul să puncteze limpede trăsăturile morale, definitorii ale protagoniştilor Elevii din ciclul primar, în special cei din clasele a III-a şi a IV-a, pot recepta şi înţelege valorile artistice ale epitetelor, care scot în evidenţă însuşirea unui obiect sau a unei acţiuni socotită de autor ca esenţială pentru ideea sau sentimentul pe care vrea să-l pună în lumină Prezenţa epitetului este foarte frecventă în lecţiile care conţin descrieri Astfel, spre exemplu lectura „Căprioara” de Emil Gârleanu oferă posibilitatea sublinierii valorii afective, în special a unor cuvinte şi expresii: „Pe muşchiul gros, cald ca o blană a pământului, căprioara stă jos lângă iedul ei Acesta şi-a întins botul mic, catifelat şi umed pe spatele mamei lui şi cu ochii închişi se lasă dezmierdat” Analizând textul, elevii vor putea fi conduşi, să observe şi să înţeleagă valoarea şi semnificaţia unor cuvinte cum sunt: cald, catifelat, umed, a expresiei (comparaţiei) „ca o blană a pământului” Încă din clasa I elevii iau cunoştinţă cu epitetul Astfel epitete ca: „cer senin”, „soare arzător”, „lanuri aurii” din lecţia „Bun venit vară” din clasa I vin să accentueze frumuseţea şi bogăţia anotimpului vara Aceeaşi idee subliniată şi în lecţia „Vara” de epitetele: „raze fierbinţi”, „spice de aur”, „livezi îmbelşugate”, „pajişti odihnitoare” Epitetul este utilizat în mod deosebit de către autor în descrierile din natură Aici ele contribuie la sublinierea ideii de măreţie, de farmec dând textului culoare, expresivitate Astfel în lecţia „A sosit toamna” din manualul de clasa a II-a expresiile: „cer răcoros”, „miresme de toamnă”, „frunze îngălbenite”, „vânt potolit” ne introduc în atmosfera unei zile de toamnă Copiii le vor descoperi cu uşurinţă şi le vor înţelege semnificaţia fiind aproape de puterea lor de înţelegere, de sufletul lor Pentru a ne convinge de acest lucru ei pot folosi aceste expresii în construcţii variate, multiple Lecţia „Primii fulgi” din clasa a III-a conţine un număr mare de epitete Acest lucru contribuie la sporirea farmecului lecturii şi crearea unui decor de basm Epitete ca: „vânt rece”, „crengi goale”, „nori grei”, „steluţe mici şi albe”, „zbor legănat”, „cristale de nea” în „Dincolo de iarnă” după Silvia Kerim, „Ninsoarea” de Edmondo de Amicis, ne aduc în faţa unui autentic tablou de iarnă Veselia, optimismul pe care-l aduc în sufletul oamenilor primăvara, este puternic subliniat în poezia „Primăvara” de Vasile Alecsandri, de la clasa a III-a, de expresii ca: „iarna geroasă”, „rândunica cea voioasă”, „sturzul galben, aurit”, „harnica albină”, „timp frumos”,„copacul înflorit” Dragostea de ţară, de popor este puternic conturată de expresii ca: „oameni viteji, mândri”, „pământ frumos şi darnic”, „ţară puternică”, „oameni trupeşi”, „femei înalte, mândre”, „chip frumos” folosite de Alexandru Vlahuţă în textul „Din trecutul nostru” de la clasa a IV-a Măreţia unui popor mândru, trăind într-o ţară pe măsură sădeşte în sufletul micilor şcolari sentimente de adâncă admiraţie, de dragoste pentru poporul al cărui urmaşi suntem Sentimentele de adâncă admiraţie, respect şi dragoste faţă de bunica sunt declanşate din înţelegerea semnificaţiei unor epitete remarcabile în poezia „Bunica” de Ş O Iosif „Cu părul nins, cu ochii mici Şi calzi de duioşie; Aievea parc-o văd aici Icoana firavei bunici Din frageda-mi pruncie ” Epitetele subliniate contribuie atât la conturarea portretului bunicii, cât şi la dezvăluirea sentimentelor care le-au generat În aceeaşi manieră, fără nici un fel de dificultate, elevii pot fi conduşi să înţeleagă şi să folosească în exprimarea lor curentă comparaţia, care este alcătuită pe baza unor însuşiri comune, a unui termen mai concret şi mai cunoscut cu altul mai abstract şi mai puţin cunoscut Comparaţii simple de forma: „… fetiţă cât un nod de mare” din lecţia „O fetiţă harnică”; „creasta roşie ca focul”, „coada ca o secere” din lecţia „Vulpea şi cocoşul” sugerează într-un mod plastic de exprimare mărimea, culoarea, forma Uneori, asociate cu epitetele, comparaţiile contribuie la descrieri deosebit de expresive cum ar fi în „Căprioara” de Emil Gârleanu Expresii ca: „fugă fulgerătoare”, „salturi îndrăzneţe” „sărituri ameţitoare” urmate de comparaţia „se avântă ca o săgeată” au menirea de a pregăti pentru atmosfera de adevărată durere ce va urma În textul „Monumentul de la Putna” comparaţiile „pletele curg ca valurile pârâului”, săgeţile se duc ca gândul”, „Bucovina poartă ca o salbă străvechi monumente” contribuie la descrierea trăsăturilor măreţului domn, Ştefan cel Mare, într-un „ţinut de basm”, Bucovina Uneori întregul text poate fi o comparaţie, ca de exemplu „Buchetul de flori” de Ana Blandiana folosit la lecţiile de geografie a patriei, în care harta ţării este asemănată cu un buchet de flori aşezat într-o vază: Marea Neagră O figură de stil frecvent folosită în textele care predomină manualele elevilor de la clasele mici este metafora Explicarea sensului figurat al metaforei nu se face dor prin căutarea de sinonime, mai ales că de cale mai multe ori sensul propriu al unui cuvânt este bine cunoscut Aceste figuri de stil trebuie comentate în contextul în care se află, ca prin puterea lor de sugestie să emoţioneze, să cultive sensibilitatea copiilor faţă de conţinutul de idei exprimat Calea clasică de explicare a metaforei este folosirea ca punct de plecare a comparaţiei „Limba noastră” de Al Mateevici exprimă în versuri de mare vibraţie, dragostea poetului faţă de limba română, care e pe rând: „o comoară”, „foc ce arde”, „numai cântec”, „doina dorurilor noastre”, „graiul pâinii” Analiza acestei poezii, în care în mod evident nu e vorbe de nici un fel de acţiune, în care nu apar fapte, întâmplări, personaje (poezia făcând parte din lirica patriotică), conduce elevii spre înţelegerea sensului imaginilor artistice, care sunt purtătoare ale unor sentimente înălţătoare, dar şi cognitive Iată, foarte sumar, doar sensurile imaginilor artistice din prima strofă care pot fi dezvăluite cu siguranţă elevilor: „Comoară… în adâncuri înfundată” e o metaforă care sugerează bogăţia limbii, valoarea ei, amplificată mai ales de sensul pe care-l au aceste „adâncuri” semnificând, în poezie, dimensiunea în timp, vechimea limbii noastre Şi pentru ca admiraţia faţă de limba pe care o vorbim să capete noi valenţe, poetul foloseşte metafora largă „un şirag de piatră rară Pe moşie revărsată” Dacă şiragul de piatră rară se menţine în domeniul unui lucru de mare preţ, „moşia” semnifică dimensiunea spaţiului pe care se vorbeşte româneşte La fel în celelalte strofe ale poeziei, primul vers conţine o metaforă care subliniază o caracteristică esenţială a limbii noastre: „Limba noastră-i graiul pâinii” Şi toate aceste metafore adunate, având valoare de nume predicative, dau imaginea complexă şi concretă a limbii române, reprezentabilă prin dubla semnificaţie a cuvintelor-cheie; şi semnificaţia poetică şi cea cognitivă Prin urmare, analiza acestei poezii impune, în primul rând, înţelegerea sensului propriu şi fundamental al primului vers din fiecare strofă, înţeles sugerat de metafore, prin care se ajunge la sensurile adânci, de rezistenţă ale istoriei limbii române Este de presupus că singuri, fără ajutorul învăţătorului, unii elevi să nu găsească adevăratul înţeles al versurilor Când însă termeni ca aceia folosiţi de Mateevici în „Limba noastră” (comoară, şirag, moşie) sunt bine cunoscuţi de către elevi, ceea ce se cere a fi relevat este doar sensul lor figurat Tocmai această înţelegere a sensului figurat a unor cuvinte reprezintă elementul cognitiv pe care se bazează trăirile emoţionale, sentimentele înălţătoare de dragoste pentru limba noastră În lecţia „Fricosul” de Emil Gârleanu, sau „Viscolul” de Vasile Alecsandri metafora este o figură de stil cu ajutorul căreia autorii descriu cu măiestria unui pictor o noapte de iarnă deosebită: „policandrul uriaş al cerului”, „copaci de cristal”, „iaz de oglindă”, „copaci de zahăr” Peste acest decor de basm, domneşte luna „ca de gheaţă” Emoţiile care se degajă, sunt puternice, cunoscând spre sfârşit o intensitate maximă Cu aceeaşi sensibilitate, Alexandru Vlahuţă descrie în lecţia „Răsărit de soare” de la clasa a III-a o dimineaţă de vară Metafore ca: „o pulbere de aur fină se ridică şi se împrăştie”, „o suliţă de foc străpunge perdeaua de arbori”, „porţile zilei se deschid”, „în valuri curge lumina pe văi” ne poartă spre acel moment al zilei când „soarele , împărat ceresc” îşi trimite ca o binecuvântare lumina şi căldura spre pământ Acelaşi moment al zilei este zugrăvit şi de Mihail Sadoveanu în lectura „Ciocârlia” aflată în manualele de la clasele a IV-a Metafore ca: „linie subţire de sânge”, „geană de ziuă”, „arc sângeros de lumină”, „fierbere de flăcări”, zugrăvesc răsăritul de soare în culori puternic sugestive alături de epitetele: „arbori şerpuiţi”, „contururi nelămurite”, „pasăre fantastică”, „trandafirul zorilor” „lumină nesfârşită”, „puzderie de aur” Manualele de limba şi literatura română, precum şi listele de lectură suplimentară aflate la sfârşitul fiecărei cărţi cuprind un număr însemnat de texte care, fie integral, fie parţial, se încadrează în genul liric şi care, datorită specificului lor, impun un mod aparte de analiză Asemenea texte sunt lipsite de subiect-acţiune, de personaje care să întruchipeze concepţii, sentimente, atitudini Cele mai multe dintre ele sunt în versuri şi redau sentimentele şi gândurile autorului prin intermediu imaginilor artistice În aceste creaţii, accentul se pune pe realizarea unor trăiri emoţionale puternice, prin înţelegerea imaginilor artistice şi apoi utilizarea în contexte noi a figurilor de stil întâlnite O categorie de texte care fac apel la resorturile afective ale personalităţii sunt cele din literatura peisagistică Sentimentul naturii, care generează această creaţie, se asociază cu dragostea de viaţă, cu admiraţia pentru frumos, chiar cu patriotismul Un procedeu pentru care militează cu predilecţie unii autori în ilustrarea crezului lor literar artistic este personificarea Astfel, în pastelul alegoric „Toamna ţesătoare”, toamna care e personificată, o „mândră, harnică şi darnică”, împarte oamenilor comorile sale Această toamnă este total opusă celei din poezia „Toamna” de Octavian Goga care asociază anotimpul cu sentimentul tristeţii, sugerat de vegetaţia ofilită, în luptă cu „vântul fără milă” Figurile de stil folosite de Goga în această poezie sunt adevărate bijuterii ale graiului românesc „Văl de brumă argintie” (văl = metaforă, argintie epitet) indică reflexele metalice ale plantelor brumate Metafora „plumbul” (comparaţie prescurtată) sugerează în acelaşi timp culoare şi apăsare Verbul „tremură” cu valoare personificatoare sugerează suferinţa plantelor Efectele vântului fac să crească suferinţa oamenilor şi a vieţuitoarelor naturii: „De pe vârful şurii noastre Smulge-n zbor câte-o şindrilă” sau: „Plânge-un pui de ciocârlie Sus pe cumpăna fântânii” Aici se poate face o asociere între poezie şi pictură; ambele arte redau tablouri (desen, culoare), în poezie „se pictează” prin cuvinte De asemenea se face asocierea cu muzica: muzica interioară, determinată de glasul vântului, de diferitele zgomote ale plantelor bătute de vânt, de plânsul puiului de ciocârlie Anotimpul iernii este şi el prezent în pasteluri de o neasemuită frumuseţe, pe care le întâlnesc elevii din ciclul primar: „Iarna”, „Miezul iernii” de Vasile Alecsandri, „Iarna pe uliţă” de George Coşbuc; „Baba iarnă intră-n sat” de Otilia Cazimir, „Iarna” de Nicolae Labiş Conducându-i pe elevi, prin dezvăluirea semnificaţiei imaginilor artistice spre înţelegerea mesajului unui pastel, aceştia îşi vor putea fixa în mod intuitiv trăsăturile definitorii ale acestei specii literare şi astfel ei se vor orienta mai uşor în abordarea ei Într-o formă personificată este prezentat Oltul şi Mureşul în „Drumul Oltului” după Geo Bogza şi ”Legenda Mureşului şi a Oltului” în volumul Legendele românilor El „se naşte”, „porneşte spre miazăzi”, „pare nehotărât”, „se răzgândeşte”, „îşi croieşte”, „ia tovarăş de călătorie”, „se duc împreună, se luptă cu stâncile”, „i-a povăţuit să se ţie veşnic împreună”, ”i-a binecuvântat şi le-a dat voie să plece” Folosirea acestei imagini artistice (descrierea) marchează cadrul natural pe care-l străbat Oltul şi Mureşul Prin intermediul descrierii, cititorul este pus în faţa unor minunate tablouri din natură, în fata unor vechi monumente istorice, el vine în contact cu oameni şi fapte din zilele noastre Alte figuri de stil: „lume uimită de atâta frumuseţe”, „decor încântător”, „somnul de veci”, „nesfârşite lanuri de grâu”, „popor harnic”, „cutezător şi curat ca apele” determină pe elevi să înţeleagă sentimentul de dragoste şi admiraţie ale autorului faţă de patrie, de frumuseţile naturii ei şi faţă de ceea ce a creat mâinile vrednice ale locuitorilor Poezia eminesciană „Revedere” oferă un exemplu remarcabil de folosire a personificării Personificarea codrului contribuie la creşterea intensităţii sentimentelor poetului la reîntâlnirea cu acest „prieten”, simbol al veşniciei Folosirea personificării şi a dialogului dintre poet şi codru contribuie la creşterea unei atmosfere de bucurie, produsă de întâlnirea cu mediul natural atât de drag, cu profunde rezonanţe în amintirea poetului: „Codrule, codruţule Ce mai faci, drăguţule, Că de când nu ne-am văzut Multă vreme au trecut Şi de când m-am depărtat, Multă lume am îmblat” Un text, oarecum asemănător cu „Drumul Oltului”, care înfăţişează un fenomen al naturii de maximă dezlănţuire ce are loc vara, este „Furtuna” după Calistrat Hogaş care se găsea în manualele de clasa a III-a Textul descrie un tablou al naturii în toată măreţia ei impresionantă, surprins în patru momente Imaginile vizuale sunt reduse la elementele ei primordiale: soare, cer, pământ, ceea ce atrage atenţia că acest tablou se cere a fi perceput vizual, tactil, auditiv Căldura e „ucigător de arzătoare”, soarele e „un disc alb de lumină topită”, „e înăbuşitor de cald” Pe de altă parte e o tăcere deplină: „pământul e cufundat într-o tăcere adâncă”, „greierul amuţise la umbra unui fir de iarbă”, „vântul nu clătină nici o frunză”, „nici o pasăre nu mai brăzda cerul” Elevii vor constata că fiecare tablou este realizat prin împletirea unor imagini vizuale, auditive, tactile, motrice, că în momentele de dezlănţuire a forţelor naturii predomină imaginile auditive şi motrice Dar, dincolo de imaginile în sine, elevii vor trebui conduşi să distingă sentimentele de încântare, de admiraţie faţă de măreţia naturii Lectura descrierilor nu constituie o simplă cunoaştere a mediului înconjurător, ci prilejuri în care elevii fac cunoştinţă cu posibilităţile limbajului de a recrea, prin imagini artistice un peisaj din natură Textele de descrieri sunt foarte variate: de la descrieri „pure” ale naturii, până la descrieri care umanizează, prin prezenţa în contextul lor a unor vieţuitoare: „Veveriţa”, ”În pădurea Petrişorului” după Mihail Sadoveanu, „Căprioara” şi „Fricosul” de Emil Gârleanu (clasa a III-a) Unele texte înfăţişează portrete realizate cu mijloacele descrierii: „Bunica” de Ş O Iosif este un asemenea portret sensibilizat de emoţiile şi amintirile poetului, sau „Bunicul” de Barbu Ştefănescu-Delavrancea Autorii realizează o reactualizare treptată a chipului bunicii sau bunicului, adus de amintire prin acele cuvinte care şterg graniţele dintre trecut şi prezent: „Aievea parc-o văd aici” Portretul fizic este pictat prin mijloace pe cât de simple, pe atât de precise: „Cu părul nins (nins-cuvânt folosit în chip neobişnuit pentru a arăta culoarea = epitet)… cu ochii mici” (mici – un adjectiv simplu, semnificativ pentru portret) - bunica, „plete albe şi creţe, parcă sunt nişte ciorchini de flori albe”, „ochi blânzi şi mângâietori” - bunicul, În continuare, portretele, compunând „icoana firavei bunici” este întregit prin gesturi de muncă: „torcea, torcea, fus după fus” (repetiţia sugerează hărnicia chiar la o vârstă înaintată) „Căta la noi aşa de blând Senină şi tăcută, Doar suspina din când în când” Portretul fizic este luminat prin expresii care dezvăluie capacităţile morale ale bunicii:„ochii calzi de duioşie”; … „căta blând”; „suspina la amintirea” Este suficient să se sublinieze că este un text în care poetul reconstituie, prin descriere, un personaj îndrăgit şi-şi exprimă direct stările lui sufleteşti Analiza descrierilor se face în maniera în care se face „citirea” unui tablou Pentru ca elevii să cunoască natura înfăţişată în descrieri şi mai ales pentru a înţelege frumosul, pentru a trăi măreţul sentiment al naturii, este necesar tocmai dezvăluirea semnificaţiilor imaginilor artistice folosite de autor Pe de altă parte, zestrea lexicală devine operantă numai atunci când elevii pot utiliza în vorbirea lor curentă, când ea îmbogăţeşte exprimarea lor orală şi scrisă În acest scop sunt necesare exerciţii speciale, care să-i pună pe elevi în situaţia de a introduce cuvintele şi expresiile noi în structuri de limbă variate, create de ei înşişi Nuanţarea vorbirii elevilor se poate realiza şi prin folosirea repetiţiei, care constă în folosirea de mai multe ori a aceluiaşi cuvânt sau mai multor cuvinte spre a întări trăirile, profunzimea ideilor exprimate Repetiţia este des întâlnită în poezii sau texte în proză: „Şi-s grăbită, şi-s grăbită” - Gospodina; „Care vine, vine, vine calcă totul în picioare” – Scrisoarea III de M Eminescu Concentrarea exprimării se poate realiza şi prin introducerea în aceeaşi frază a mai multor verbe a căror acţiune este simultană sau consecutivă: „Viorica merge şi tace” clasa I; „Pleacă şi învinge hoarda tătărască” lecţia „Preda Buzescu” de la lectură suplimentară Nuanţarea nu este dată numai de cuvintele folosite, ci şi de locul lor în propoziţie Astfel ea se realizează prin aşezarea adjectivelor sau adverbelor înaintea substantivelor sau verbelor: „Pe front în grele lupte” („Eroii”); „Trece pe-un sălbatic, ager armăsar” („Preda Buzescu”) „Bătrânul, cruntul vizir boceşte în cort” („Giurgiu - Călugăreni”); „Dulce va doini din nai” („Concertul primăverii”) Vom explica elevilor că rolul respectivelor cuvinte (adjective sau adverbe) se poate schimba, dar le vom explica şi faptul că prezenţa adjectivului înaintea substantivului scoate în evidenţă însuşirile deosebite ale acestuia, iar adverbul înaintea verbului dă o nuanţă deosebită modului în care are loc acţiunea Elevii vor reuşi să descopere singuri frumuseţea şi expresivitatea unei astfel de comunicări În lectura elevilor se întâlnesc şi texte cu conţinut ştiinţific, a căror pondere este mult diminuată în manualele de literatură română Unele din aceste texte, chiar dacă din punct de vedere al conţinutului informaţional au un caracter „ştiinţific”, în privinţa formei sunt totuşi literare „Făgăraş” după Ana Blandiana, „Porţile de Fier”, „Delta Dunării” sunt cu conţinut geografic Textele cu conţinut geografic se întrepătrund, în mare măsură, cu cele care au conţinut din ştiinţele naturii Ele au valoare literar-artistică Multe din noţiunile şi datele ştiinţifice pe care le conţin sunt înfăţişate prin intermediul unor imagini artistice, care asigură nu numai înţelegerea lor, ci şi declanşarea unor sentimente estetice sau chiar moral-cetăţeneşti Fără a fi vorba de curs sistematic de istorie a patriei, în clasele I-III, elevii iau cunoştinţă, în special prin conţinutul unor texte de literatură, de unele dintre cele mai semnificative momente din istoria milenară a poporului nostru Ei află despre trecutul de luptă al poporului nostru pentru libertate naţională, dreptate socială şi progres Contactul pe care elevii ciclului primar îl fac cu unele dintre cele mai reprezentative momente din istoria poporului nostru, încă din primele trei clase uşurează înţelegerea cursului sistematic de istoria patriei, pe care elevii îl parcurg pentru prima dată în clasa a IV-a Textele din manualele de limba şi literatura română cu conţinut istoric urmăresc în mare măsură cultivarea unor sentimente nobile, în special a patriotismului Sentimentele „nu se învaţă” aşa cum se însuşesc noţiunile ştiinţifice Ele se trăiesc A trăi sentimentele declanşate de forţa evocatoare a faptelor de eroism înseamnă, în primul rând, a înţelege semnificaţia acestor fapte, precum şi limbajul specific folosit în asemenea texte Prin urmare este vorba tocmai de însuşirea unor reprezentări şi noţiuni corespunzătoare, de realizarea aspectului cognitiv al istoriei Specificul textelor cu conţinut istoric este determinat atât de conţinutul lor, cât şi de limbajul lor specific Unele dintre ele înfăţişează faptele istorice în proză altele în versuri În manualele şcolare şi în cărţile de lectură figurează texte cum sunt: „Din anii de şcoală ai lui Nicolae Bălcescu”, după Ion Ghica, „Luarea Griviţei” după Mihail Sadoveanu, „Darul lui Moş Miron” după Ion Agârbiceanu, „Visul împlinit” după Lucian Blaga, acestea se încadrează în genul epic „Condeiele lui Vodă”, „Scrisoarea III”, „Cinste şi omenie”, „Preda Buzescu”, „Războaiele lui Traian şi Decebal”, de Mihail Sadoveanu, „Horia, Cloşca şi Crişan” „Strămoşii” de Alexandru Vlahuţă, „Brânduşele” de Eusebiu Camilar, „Moş Ion Roată şi Vodă Cuza”, „Giurgiu-Călugăreni de Alexandru Vlahuţă, „Panciuc” de Mihail Sadoveanu, „Din trecutul nostru” de Alexandru Vlahuţă În ceea ce priveşte textele cu conţinut istoric în versuri, care de obicei se încadrează în genul liric, accentul va cădea pe analiza sensului figurat al imaginilor artistice folosite În primul rând asemenea creaţii se încadrează poezii populare: „Cântecul lui Mihai Viteazul”, „Cântec lui Avram Iancu”, „Hora Unirii” de Vasile Alecsandri, „Imnul eroilor” de Iuliu Domidont O categorie aparte a unor texte cu conţinut istoric o constituie legendele istorice, care au o mare valoare educativă, în special din punct de vedere al cultivării unor sentimente de înaltă vibraţie sufletească Explicând caracterul aparte al unui eveniment istoric, evocând isprăvi neobişnuite ale unor eroi, atestaţi sau nu de documente, legendele apelează, de obicei, la elemente fantastice Datorită acestor caracteristici, precum şi unui limbaj specific, legendele istorice prezintă unele dificultăţi în înţelegerea evenimentelor, a faptelor de legendă Experienţa acumulată în citirea legendelor istorice arată că soluţia cea mai eficientă, care asigură realizarea dezideratului amintit, este aceea că primul contact al elevilor cu conţinutul legendelor să fie realizat prin povestirea învăţătorului Aceasta favorizează pe de o parte, accesibilitatea înţelegerii mesajului legendei, a conţinutului ei, iar pe de altă parte asigură crearea unui fond afectiv puternic pe care se poate desfăşura, în continuare, activitatea de analiză a textului Este bine cunoscută evocarea făcută de Mihail Sadoveanu dascălului său, Domnu` Trandafir: „Mai cu seamă explicaţiile la istorie erau minunate Pe sub tavanul scund al clasei treceau eroii altor vremuri în cununile lor de neguri Îi urmăream înfiorat, auzeam freamătul luptelor şi, acasă, îi visam o noapte întreagă Uite, şi acum mi se pare că Domnu` nostru a fost un om deosebit Îi scânteiau privirile şi era şi el mişcat când ne spunea de mărirea strămoşilor Când făcea un semn cu mâna, aşa, într-o parte, parcă ridica o perdea de pe trecut, şi eu vedeam tot ce spunea glasul lui” Povestirea realizată înaintea analizei propriu-zise a legendei istorice, oferă posibilitatea să fie introduse, la locul potrivit cuvintele şi expresiile noi din text, pe care se vor contura, apoi, unele reprezentări şi idei istorice fundamentale Dezvăluind adevărul istoric din legenda „Mama lui Ştefan cel Mare” se va sublinia, în primul rând, că domnitorul, fiind învins de turci, şi-a refăcut oastea şi i-a alungat pe cotropitori, dar ceea ce dă expresia deplină a dragostei de patrie dusă până la sacrificiul suprem este adevărul transmis de mama sa, prin acea expresie categorică: „Du-te la oştire …” Ideea că forţa şi tăria lui Ştefan se află în legătura sa cu poporul se cere a fi subliniată în legenda „Ştefan cel Mare şi Vrâncioaia” Numai cu cei şapte feciori ai Vrâncioaei izbânda în luptă n-ar fi fost posibilă La chemarea feciorilor „curgeau plăieşii roiuri de pe sub poalele codrilor” Oastea nouă ieşea ca din pământ Aceasta pune în evidenţă dragostea poporului pentru domnitorul care îi apără libertatea Astfel, Ştefan apare în mintea şcolarilor mici ca un domnitor al poporului, al oamenilor „măriei sale” O specie literară întâlnită în mai mică măsură în manualele elevilor de la clasele I-IV o constituie fabula Personajele alegorice, vieţuitoare care vorbesc şi se manifestă ca oameni se pot caracteriza uşor şi tot atât de uşor se pot desprinde şi modalităţile folosite de poet pentru conturarea lor (acţiune, limbaj) În fabula „Musca la arat” de Alexandru Donici ideea de bază este urâţenia de a te lăuda cu munca altora Ideea poate fi extinsă la viaţa şcolarilor, la unele aspecte cunoscute de elevi Înfăţişând expoziţiunea, desfăşurarea, momentul culminant, se face aprecierea că în câteva momente, poetul reuşeşte să dezvăluie un trist adevăr Punctul culminant, în această fabulă, este realizat numai prin simpla trecere a subiectului la plural, „noi” („Nu vezi că noi ne-ntoarcem Din câmp de la arat ?”) Astfel musca reuşeşte să-şi atribuie meritul de a fi muncit, fără să fi făcut acest lucru Un moment al lecţiei destinat caracterizării personajului principal (musca pe jug) va duce la consemnarea unor date care, prelucrate cu ajutorul învăţătorului îi vor ajuta pe elevi să înţeleagă caracterul alegoric al povestirii Există în poezie un loc în care poetul însuşi ne spune că însuşirile puse pe seama acestor animale sunt, de fapt, ale unor oameni: versurile care alcătuiesc morala: „Când ei lucrează-n fapt, Ca musca la arat” Fascinaţia unei lecţii de limba română având ca subiect o poezie patriotică provine tocmai din bogăţia sentimentelor ce se desprind din text, din frumuseţea imaginilor poetice, ceea ce dă posibilitatea învăţătorului să-şi valorifice cunoştinţele şi talentul de educator, să dezvăluie şi să comunice propria atitudine patriotică Astfel, lecţia de limba română devine o cale directă prin care învăţătorul sădeşte în sufletul copiilor „sfânta iubire de patrie” Poeziile patriotice, mai mult decât celelalte categorii de texte literare, contribuie la formarea unor reprezentări corespunzătoare, incluse în sfera noţiunii de patrie, ca fond cognitiv al convingerilor şi atitudinilor patriotice Importantă pentru înţelegerea mesajului poeziei patriotice şi pentru valorificarea conţinutului acesteia, în cadrul lecţiilor de limba română, este conturarea imaginii nou create cu ajutorul cuvântului, care, în poezie, are valoare de simbol cu bogate încărcături afective În poezia „Patria”, de la clasa a II-a, „Patria română”, de George Coşbuc şi „Ţara mea”, de Andrei Ciurunga descoperă imaginea patriei în varietatea formelor de relief, cu bogăţiile şi frumuseţile acestora, reprezentate de casa noastră, grădina, livada, uzina, mina de sub munţi, ţarina pe care creşte grâul, „munţi cu creştetul de nea”, unde-n „jur e doar belşug” Acestor elemente uşor de identificat şi în ilustraţiile din manual, li se arată altele cu mai multe semnificaţii: astfel, „verile cu bolţi albastre” înseamnă veri senine când se coace recolta, cer senin ca sufletul românilor cinstiţi şi dornici de pace, „valuri care vin de departe din senin” „Iernile cernând zăpada” completează imaginea unui ţinut al belşugului, creat de om în strânsă legătură cu natura Uneori putem concretiza imaginea dominantă din poezie, stabilind aria semantică acceptată de text; a unui cuvânt-cheie Astfel în poezie „Patria mea” de la clasa a III-a tot conţinutul este concentrat în jurul cuvântului „glie”, care, potrivit Dicţionarului explicativ al limbii române, înseamnă: pământ, ogor, patrie În poezia „Patria mea” (clasa a IV-a), apar comparaţii precum şi alte figuri de stil cu o mare putere de sugestie „Patria e primul nostru leagăn, Drumul până-n prag şi înapoi, Plopii-n faţa casei şi-un mesteacăn Ori un tei ce freamătă în noi” Aceste versuri sugerează ideea că noţiunea de patrie se formează încă din copilărie Încă din primii ani de viaţă se încorporează în sensibilitatea copiilor elemente ce-i leagă de un anumit spaţiu concret: de leagăn, drum, plopi, precum şi elemente ce ţin de viaţa spirituală: „un tei ce freamătă în noi” O asemenea poezie este în întregimea ei o definiţie metaforică a patriei În acest context, cuvântul „freamăt” pe care l-am evocat, reprezintă legătura sufletească ce ne ţine permanent aproape de locul copilăriei, de primii ani de viaţă Înţelegerea sensului figurat al imaginilor artistice solicită un real efort intelectual din partea elevilor la care ei vor putea fi angajaţi sub conducerea învăţătorului Este bine cunoscut că şcolarii mici sunt ei înşişi, creatori de metafore „Copilul e nevoit din sărăcie de cuvinte, să se exprime le fiecare pas prin metafore”, scria Lucian Blaga (L Blaga-„Arta copiilor”, Vol „Ceasornicul de nisip”, Cluj, Editura Dacia, pag ) Textele din manualele de limba română ale claselor primare deschid drumul cunoaşterii, al formării conştiinţei prin intermediul literaturii, al cărţii Realizarea funcţiilor pe care trebuie să le îndeplinească obiectul limba română este un act complex, de mare responsabilitate, care nu se împacă în nici un fel cu schematismul, cu şablonismul metodic A-i ajuta pe elevi să pătrundă în lumina cărţii astfel încât lectura să devină, pentru ei, un mijloc de autoinstruire înseamnă a căuta, şi mai ales a găsi, pentru fiecare text calea cea mai directă, care să-i conducă atât spre înţelegerea mesajului operei literare sau ştiinţifice, cât şi spre însuşirea instrumentelor muncii cu cartea Textele din manualele de limba română oferă aşadar şansa de a i se descoperi limbii cele două coordonate lexico-semantice: cuvântul fixează noţiuni, concepte, norme, legi etc şi prin acestea devine cod: astfel, prin toate cuvintele ne putem reprezenta lumea; cuvântul e expresia sensibilităţii, a armoniei lumii şi mod de transcendere a lumii prin calitatea lui de imagine artistică Aşa se descoperă bogăţia imensă a limbii române, unica în sistemul limbilor prin resursele intime ale cuvintelor, prin posibilitatea de asociere a lor şi de lărgire şi flexibilitate a şanselor de comunicare Lectura explicativă reprezintă un instrument de lucru folosit de învăţători spre a dezvălui elevilor conţinutul unui text citit şi valorile lui multiple prin cuvânt Ea este metoda fundamentală şi specifică pentru însuşirea tehnicii muncii cu cartea, este una dintre formele cele mai importante ale lecturii active Aşa cum arată chiar denumirea ei, lectura explicativă este o îmbinare a lecturii (a cititului) cu explicaţiile necesare care împreună duc, în cele din urmă,atât la înţelegerea mesajului textului, cât şi la activizarea şi nuanţarea vocabularului Se poate spune că lectura explicativă e mai mult decât o metodă; ea e mai degrabă un complex de metode Aşa cum sugerează chiar denumirea ei, lectura explicativă face apel şi la conversaţie, la explicaţie, la povestire, chiar la demonstraţie Componentele principale ale acestei metode sunt: Conversaţia introductivă; Citirea integrală a textului (lectura model); Citirea pe fragmente; Povestire acestora; Desprinderea ideilor principale; Recitirea integrală; Povestirea integrală (textul în proză) Majoritatea textelor din manualele de limba română, în special pentru clasele a III-a şi a IV-a, sau din cărţile de lectură pentru elevii din ciclul primar se încadrează într-un gen şi specie literară sau pot conţine pasaje, replici din categorii diferite În abordarea unui text este necesară cunoaşterea raportului dintre autor şi realitatea exprimată prin text, prin discursul poetic, a modalităţilor specifice de a înfăţişa această realitate Textele cele mai numeroase şi mai accesibile pentru elevii din clasele primare aparţin genului epic Fără a recurge la vreo definiţie, fără a face apel la noţiuni de teorie literară, după o primă lectură se stabileşte că în textul respectiv se povesteşte ceva (o întâmplare, o acţiune), în care apar personaje ce participă la aceste întâmplări Copilul urmăreşte „cu sufletul la gură” conflictul dintre bine şi rău în basme, în legende, în povestiri unde aceste două elemente contradictorii sunt mai bine conturate şi se bucură sincer de succesul binelui, fiind tot timpul alături de eroul preferat Manualele de limba română şi, în general, cărţile de lectură ale elevilor oferă asemenea texte închegate, în care însăşi organizarea lor interioară poate deveni un instrument de lucru utilizat în vederea înţelegerii mesajului operei literare Un rol de seamă în înţelegerea textului epic îl are expoziţiunea, care oferă cadrul natural, timpul şi personajele principale ale acţiunii În multe texte aceste elemente apar clar încă de la început În alte cazuri este necesar un comentariu asupra timpului în care are loc acţiunea, pentru a se clarifica în mintea copiilor momentul istoric respectiv În lectura „Horea, Cloşca şi Crişan” , în cadrul conversaţiei introductive se poartă o discuţie cu elevii în legătură cu situaţia grea a ţăranilor din trecut şi lupta lor pentru o viaţă mai bună, după care se anunţă tema nouă: -Astăzi vom afla despre răscoala ţăranilor din Transilvania din sub conducerea lui Horea, Cloşca şi Crişan Se localizează pe hartă Transilvania Se comunică elevilor succint, despre viaţa grea a ţăranilor din Transilvania sub stăpânirea statului austro-ungar, familiarizându-i cu noţiunile istorice de „iobag”, „nobil”, „răscoală” ş a -iobag = ţăran fără pământ, obligat să muncească pe moşia nobilului; -nobil = în trecut, stăpân al pământurilor; -răscoală = formă spontană a luptei (ţărănimii) împotriva asupririi şi a exploatării; protest Se trece apoi la citirea (povestirea) integrală a textului Se citeşte model, de învăţător sau de un copil care citeşte foarte bine (sau se povesteşte bucata expresiv de învăţător), folosindu-se şi harta cu răscoalele ţărăneşti Se intuiesc tablourile lui Horea, Cloşca şi Crişan O povestire caldă, nuanţată, expresivă, cu o intonaţie adecvată, cu pauzele şi accentele necesare, cu gesturile cele mai potrivite emoţionează puternic şi menţine atenţia elevilor pe tot parcursul ei Povestirea, realizată înaintea analizei propriu-zise oferă posibilitatea să fie introduse la locul potrivit cuvintele şi expresiile noi din text, pe care se vor contura, apoi, unele reprezentări şi idei istorice fundamentale Delimitarea fragmentelor unui text epic, fără a se identifica întru totul cu momentele acţiunii, poate fi realizată corect respectând unele criterii Astfel, succesiunea în timp a întâmplărilor, evenimentelor, faptelor, locul unde se petrece acţiunea (momentul deplasării ei în spaţiu), apariţia sau dispariţia unor personaje, relaţia dintre cauză şi efect ş a pot marca limite ale unor asemenea fragmente, criterii după care se face această operaţie Fragmentele nu reprezintă o parte luată la întâmplare din acel text Ele nu se confundă cu aliniatele sau cu strofele şi nu se delimitează, deci, după criterii formale De aceea, intervenţia şi dirijarea atentă a elevilor de către învăţător reprezintă o condiţie a reuşitei acestei acţiuni La lecţia amintită se deschid cărţile şi se citeşte bucata de către elevi împărţindu-se textul în fragmente logice Se povestesc fragmentele şi se scot ideile principale Textele de limba română cu conţinut istoric urmăresc în mare măsură cultivarea unor sentimente nobile, în special a patriotismului, a spiritului de dreptate, al mândriei naţionale Acest lucru se realizează atât prin conţinutul faptelor, evenimentelor înfăţişate, prin înţelegerea semnificaţiei acestora, cât şi prin forma în care sunt realizate din punct de vedere al modului de exprimare Este necesar să avem în vedere că „sentimentele nu se învaţă”, ele se trăiesc Tocmai de aceea, abordarea acestor texte e bine să pornească de la dezvăluirea conţinutului, a mesajului lor, precum şi a modului specific de exprimare Pe această bază se formează trăirile afective adecvate, de natură să determine un comportament corespunzător Prin întocmirea planului de idei se poartă o scurtă discuţie asupra textului În continuare se povesteşte bucata integral şi se citesc selectiv unele pasaje din text În discuţiile generalizatoare li se cere elevilor să arate care este ideea centrală a operei -Ce alte idei se mai desprinde din acţiune? -Cum procedează autorul ca să poată transmite cititorului aceste idei? O formă eficientă de muncă independentă, cu o sferă mai restrânsă de acţiune o constituie citirea în gând în scopul selectării cuvintelor şi expresiilor noi A lucra pe text în mod independent cu elemente de vocabular înseamnă a căuta sensul unor cuvinte sau expresii mai întâi în contextul întâlnit, iar apoi a le introduce în contexte noi Astfel putem da elevilor următoarele expresii: -„robi ai pământului” (iobagi obligaţi să muncească din greu pe pământurile nobililor; -„robi ai aurului” (iobagi obligaţi să lucreze în minele de aur din Munţii Apuseni; -„au bătut drumul lung al Vienei” (din această expresie reiese că delegaţia moţilor a mers mult pe jos şi de multe ori până la Viena, capitala statului Austro-ungar sub stăpânirea căruia se afla şi Transilvania noastră, pentru a-şi cere drepturile de la împărat; -„iobagii au început să se frământe” (sensul propriu al cuvântului a frământa este a amesteca cu mâinile un aluat pentru al preface într-o masă uniformă); sensul figurat al acestei expresii este începutul răscoalei; a se mişca puternic, a se agita, a se nelinişti, a se îngrijora; -„au fost vânduţi de trădători” (au fost trădaţi, demascat planul lor de luptă); -„ aduşi cu sila” (împotriva voinţei lor; ţăranii au fost aduşi la locul execuţiei, pe locul numit „Dealul Furcilor”, nobilii crezând, că aşa vor fi înspăimântaţi iobagii şi nu se vor mai ridica la luptă); -„Mor pentru popor!” (cuvintele rostite de Horea, înainte de a muri dezvăluie crezul, idealul fiecărui român de a se jertfi pentru libertatea şi dreptatea poporului său, crez ce va fi preluat de cei ce vor duce mai departe lupta pentru dreptate socială şi naţională, pentru libertate) Pentru fixarea şi activizarea vocabularului elevilor vom cere să dea exemple de alte propoziţii cu aceste cuvinte şi expresii Ca temă pentru acasă vom da următorul exerciţiu: “Completaţi ideile principale, cu datele aflate din lecţie, după modelul dat “ Activitatea cu vocabularul se desfăşoară pe tot parcursul lecţiei, în mod deosebit cu prilejul analizei pe fragmente CAP III ASPECTE METODOLOGICE PRIVIND PRECIZAREA ŞI NUANŢAREA LEXICULUI III METODE ŞI TEHNICI ACTIVIZANTE Motto: “Cititul este pentru minte ceea ce exerciţiul fizic este pentru corp ” Anonim Cititul şi scrisul au importanţă deosebită pentru gândire deoarece aceste operaţii extind puterile mentale S-a demonstrat că anumite tipare de gândire puternice rămân latente în oameni până când aceştia asimilează intern procesul complex de citire şi scriere Este ca şi cum alfabetizarea ar activa în mod miraculos minţile umane, astfel încât să îşi devolte întregul potenţial intelectual Prin urmare, cine nu ştie citi, nu se poate instrui, nu poate realiza nici un progres care să-l conducă spre autoinstruire şi autoeducaţie Învăţătorul în colaborare cu familiile elevilor îi învaţă pe copii ce înseamnă a şti să citeşti spre deosebire de a şti să exploatezi lecturile, să te foloseşti de textul tipărit ca mijloc de informare valorificând cele citite Este foarte important ca mai întâi copiii să fie formaţi ca buni ascultători de lectură în familiile din care provin şi la grădiniţă, iar în primii ani de şcoală învăţătorul să aibă doar grija să le trezească interesul pentru citit şi să-i îndrume pe fiecare pentru ca lectura să devină o deprindere statornică Fiecare copil trebuie să conştientizeze că această îndeletnicire este o activitate intelectuală cu caracter permanent Lectura trebuie practicată în cursul anului şcolar ca activitate suplimentară la limba şi literatura română, la diverse discipline, în vacanţe şi apoi toată viaţa Cum poate evalua învăţătorul lectura suplimentară a fiecărui elev? Ce metode, ce tehnici poate utiliza pentru a-l determina pe elev să exerseze suplimentar cititul şi apoi să împărtăşească şi colegilor din experinţa sa? Maestrul de la catedră împreună cu familia copilului trebuie să vegheze ca o activitate plăcută, opţională să nu devină una obligatorie, frustrantă Evaluarea lecturilor studiate în afara clasei trebuie să constituie un mod de atracţie, de stimulare spre această activitate despre care ştim cu toţii că a fost înlocuită de mijloacele moderne de informare care au pătruns în viaţa noastră copleşindu-i chiar şi pe adulţi Metodele activ - participative sunt acelea care pot fi capabile să mobilizeze energiile elevului, să-l facă să urmărească cu interes şi curiozitate lecţia, să-i câştige adeziunea logică şi afectivă faţă de cele lecturate, să-l determine să-şi pună în joc imaginaţia, înţelegerea, puterea de anticipare, memoria, etc Aceste metode plac atât elevilor cât şi dascălilor Eficientizarea folosirii lor este condiţionată de măiestria didactică a învăţătorului, de spiritul său liber, inovator Activizarea , precizarea , îmbogăţirea vocabularului elevilor şi a expunerii acestora , reprezintă o preocupare permanentă a oricărui învăţător Această orientare către îmbogăţire şi nuanţare se regăseşte în orice activitate didactică, la orice disciplină, demers realizat în mod sistematic, în mod specific şi cu rezultate optime Aceste activităţi reprezintă conţinutul unor obiective specifice: activizarea vocabularului elevilor prin comunicarea orală şi scrisă; îmbogăţirea vocabularului cu noi cuvinte şi folosirea acestora în comunicarea orală şi scrisă; nuanţarea vocabularului, adecvarea stilistică şi folosirea în comunicarea orală şi scrisă Exemple : Exerciţii de expunere: Prezentaţi cu haz animalele dintr-o gospodărie de la ţară Imaginaţi-vă că sunteţi într-un magazin de jucării Spuneţi ce jucărie vă place şi descrieţi-o Închipuiţi-vă că sunteţi prezentatorul unei prezentări de modă Descrieţi cât mai amănunţit ceea ce observaţi pe scenă În experimentul meu m-am folosit de explicarea şi folosirea categoriilor semantice: antonime, sinonime, omonime, paronime şi sensurile figurate ale cuvintelor, (fără explicarea terminologiei ) Se prezintă categoriile semantice, numindu-le caracteristicile: Cuvinte cu sens opus : antonime Cuvinte cu acelaşi sens : sinonime Cuvinte cu aceeaşi formă şi sens diferit : omonime Demersurile metodice de îmbogăţire şi nuanţare a vocabularului au fost făcute în cadrul lecţiilor de citire, de comunicare orală şi scrisă, de gramatică (părţi de vorbire, -substantiv, verb ) Exemple : a) Exerciţii cu cuvinte antonime: Găsiţi cuvinte cu înţeles contrar pentru următoarele cuvinte: tânăr, a intra, lin, bunătate Introduceţi în enunţuri aceste perechi de cuvinte b) Exerciţii cu sinonime: Spuneţi cuvinte care au acelaşi înţeles cu cuvintele: zăpadă, patrie, răsărit Introduceţi-le în enunţuri Găsiţi cuvinte care au acelaşi înţeles cu expresiile: a băga de seamă, a-şi da arama pe faţă, a bate la cap, a se da pe brazdă, Introduceti-le în enunţuri c) Exerciţii pentru omonime: Explicaţi înţelesurile diferite ale cuvintelor cu aceeaşi formă: cer, mare, poartă, port Se alcătuiesc enunţuri în care cuvintele au, pe rând, înţelesuri diferite d) Exerciţii de fluenţă a asociaţiilor prin transferarea unei expresii obiectual -concrete în expresii stilistice Ex: “Plita sobei s-a încins puternic” Expresia “s-a încins puternic a fost transformată de elevi conduşi prin dialog euristic: - s-a încins o luptă pe viaţă şi pe moarte; - s-a încins o bătută îndrăcită; - s-a încins cu sabia dreptăţii; - s-a încins la faţă de mânie; - s-a încins pământul de arşiţa soarelui; Am mai folosit şi exerciţii care le cer elevilor să transforme o imagine în versuri învăţate anterior sau fragmente de texte Exemplu: un tablou care sugerează înserarea, un râu ce se află pictat, pe malul apei o moară Ce aminteşte o asemenea imagine? Transformarea imaginii în sistem ideativ este o practică importantă în creţterea şi dezvoltarea capacităţilor intelectuale ale elevilor şi în acelaşi timp, o cale de investigaţie a valorii afective a limbajului şi măsura în care limba devine un instrument de afirmare a culturii cumulate de aceştia Limbajul este cu atât mai valoros cu cât este mai precis în dimensiunea aspectului reflexiv, afectiv Exerciţiile de cultivare a limbajului au scopul de a forma deprinderi de exprimare clară, corectă, expresivă, de a înlesni procesul creaţiei artistice Înţelegerea sensului celor comunicate o constituie cerinţa unei exprimări frumoase , corecte, nuanţate În limba română există un număr mare de cuvinte cu multiple posibilităţi de combinare , elevul putându-şi alege nu numai cuvintele, ci şi modul lor de combinare Sensibilitatea elevului pentru valorile expresive ale faptelor de limbă poate fi stimulată prin sesizarea componentei stilistice, prin producerea şi altor figuri de stil, fără precizarea teoretică Este cunoscută valoarea deosebită a epitetelor, comparaţiilor, metaforelor şi voi exemplifica aceasta prin diferite tipuri de exerciţii: Subliniaţi cuvintele care exprimă însuşiri din următoarele texte: „ Un abur tare, îmbătător îmi îneacă respiraţia” „Cu părul nins, cu ochii mici Şi calzi de duioşie, Aievea parc-o văd aici Icoana firavei bunici Din frageda-mi pruncie ” „ Singurătatea solemnă şi tăcută a codrului amuţit mă învăluia Iar în mijlocul lui, pe o insulă de smarald, înconjurată de un crâng de arbori verzi şi stufoşi, se ridica un mândru palat de marmură ca laptele de alb ” Găsiţi cel puin trei însuşiri pentru fiecare din următoarele substantive: flori, pădure, stradă Găsiţi substantive care pot avea următoarele însuşiri: verde, deasă, desfrunzită- tăios, rece , uscat - Alegeţi cuvinte le care exprimă însuşiri: Pentru fiecare adjectiv recunoscut, găsiţi cât mai multe substantive: ploaie, răsare, mică, rotundă, citeşte, acru, câte, curajos, fragedă Scrieţi în locul punctelor adjectivele potrivite: Ghiocelul îşi înalţă lujerul În vârful lui străluceşte floarea şi ca neaua Petalele se deschid şi o rază de soare le mângâie Îmbogăţirea şi exersarea vocabularului se poate face prin abordarea sinonimelor, care contribuie la exprimarea nuanţată Iată câteva exerciţii ce de pot utiliza la clasă în acest scop: Găsiţi cuvintele care să aibă acelaşi sens cu: zăpadă, puternic, supărat Reţineţi sensul cuvintelor şi alcătuieşte propoziţii cu acestea „Nicolae Bălcescu” „Biata mamă”-sărmană, necăjită, amărâtă; „ A se trudi „- a munci din greu, a se căzni; „A zugrăvi”- a picta, a vopsi; „ Tezaur”- avere, comoară, obiect de preţ Un singur cuvânt poate avea mai multe înţelesuri Înlocuieşte folosind cuvântul cel mai potrivit: Freamăt : -murmur, foşnet, fior, susur -zgomot, tremur, cutremur Când a intrat învăţătoarea, freamătul a încetat Un freamăt lin trecea prin frunzele copacilor Freamătul izvorului se auzea din depărtare Un freamăt de arme vestea începutul bătăliei Un alt procedeu folosit de mine a fost comparaţia Pornind de la nişte asemănări, am scos în evidenţă unele însuşiri ale obiectului, fiinţei sau fenomenului, făcându-i pe copii să-şi închipuie mai bine cele descrise sau povestit Legătura dintre cei doi termeni de comparaţie se face în mod obişnuit prin cuvâ ntul ca , cu valoare de prepoziţie Bogăţia vocabularului şi expresivitatea exprimării se pot realiza prin exerciţii de comparaţie: Comparaţi următoarele acţiuni după model: Focul este ca o bucată din roşul soarelui Iepuraşul tremura Luna străluceşte Comparaţi însuşirile exprimate, prin cât mai multe cuvinte: Alb ca (laptele, neaua, varul ) Roşu ca Albastru ca Iute ca Fricos ca Limpede ca Înlocuiţi enunţurile din partea stângă cu altele, după modelul dat: Lumina se arăta pe cer ca o regină a nopţii Regina nopţii se arăta pe cer Stelele s-au aprins pe cer ca nişte făclii Pe deal răsare luna ca o vatră de jăratic Acest tip de exerciţii face trecerea de la comparaţie la metaforă Este cunoscută eficienţa metodei sinectice în antrenarea capacităţilor de exprimare şi nuanţare a vocabularului Însă metafora presupune o capacitate de abstracţie de un grad relativ înalt, unitatea lucrurilor fiind surprinsă din varietatea deosebirilor dintre ele „Comparaţie prescurtată sau subînţeleasă”, cum o teoretizează Tudor Vianu, metafora presupune sesizarea unei analogii între o impresie dată şi una nouă ,pe care elevul nu o poate defini într-un termen precis şi univoc Expresia „ s-a încins puternic” se transformă de elevi în: -s-a încins o luptă pe viaţă şi pe moarte; -s-a încins o bătută îndrăcită; -s-a încins la faţă de mânie; -s-a încins pământul de arşiţa soarelui O varietate mai dificilă , dar eficientă , sunt exerciţiile: a) Lângă următoarele cuvinte puneţi altele care să exprime acţiuni făcute de oameni: Luna- merge să se culce Zările- Umbra- Pădurea- b)Scrieţi cinci propoziţii în care să exageraţi mărimea unor lucruri, fiinţe Ex: Turnul se înălţa până la cer În acest mod exerciţiile de cultivare a limbajului, de dezvoltare şi nuanţare a vocabularului au rolul de a pregăti elevii pentru lectura, studierea şi înţelegerea unui text literar, în scopul formării deprinderii de a vorbi corect şi expresiv III METODE TRADIŢIONALE ȘI EXEMPLE DE EXERCIȚII Comunicarea tradiţională în cadrul lecţiei se bazează exclusiv pe transmiterea de cunoştinţe de către învăţător, pe receptare şi imitare de către elev Acest model de comunicare are la bază ideea că anumite cunoştinţe şi informaţii nu trebuie descoperite de elev, ci se transmit şi se comunică elevului prin intermediul limbajului Expunerea, conversatia, descrierea, explicaţia, povestirea, lucrul cu manualul, sunt câteva metode la care recurg profesorii ce utilizează modelul de comunicare tradiţională în cadrul lecţiilor Rolul profesorului este acela de a emite informaţii pe care elevul ce stă pasiv în bancă trebuie să le noteze în caiet A doua zi elevul preia rolul de emiţător al aceloraşi informaţii către profesor – acum receptorul propriului mesaj emis Expunerea în cadrul orelor de limba română ia de obicei forma povestirii Ea constă în prezentarea unor fapte, a unor evenimente şi episoade istoricecare ajută la înţelegerea textelor literare narative si istorice sau expunerea unor fapte de limbă atunci când se explică formarea limbii române în lecţiile despre vocabular Această metodă este folosită cu eficacitate in clasa I Povestirea are un impact puternic în formarea intelectuală şi în educarea elevilor, la îmbogăţirea şi nuanţarea vocabularului Datoria învăţătorului este ca povestirea să asigure informaţii şi sfaturi utile, educative într-un limbaj corect, coerent, cursiv şi , mai ales, nuanţat,care să capteze atenţia elevilor, determinându-i să fie atenţi, să se implice activ si afectiv la cele relatate Învăţătorul trebuie să redea în întregime textul povestirii În cazul povestirilor scrise de Creangă, se ştie că autorul narează ca şi cum s-ar afla în faţa unui auditoriu, intonând, accentuând, gesticulând, apelând astfel la mijloacele verbale cât şi la cele nonverbale Numai elevii vor pătrunde înţelesul celor povestite, vor recepta mesajul transmis de autor Astfel se poate proceda la povestirile: „ Moş Ion Roată şi Vodă Cuza” sau la poveşti precum: „Prostia omenească”, „Punguţa cu doi bani” şi altele La sfârşitul fiecărei povestiri trebuie păstrat un moment de tăcere, considerând că elevii trăiesc cele povestite, readucându-i după un timp la realitate O expunere creatoare , expresivă, plastică trezeşte elevilor dragostea pentru limba română, îi îndeamna la lectură După lectura unui fragment învăţătorul poate să prezinte cartea din care face parte fragmentul citit, arătându-le imagini, citindu-le câteva pasaje mai frumoase, stârnin-du-le astfel curiozitatea şi interesul pentru lectura cărţii Repovestirea este si ea o metodă clasică folosita cu succes în activizarea vocabularului elevilor din clasele I şi a II-a Ea trebuie să aibă loc imediat după povestirea învăţătorului, urmând ca ea să fie redată de elevi În acest scop învăţătorul trebuie să pregătească de regulă un set de întrebări, care să urmeze firul logic al povestirii sau să ofere imagini sugestive În acest sens îi vin în ajutor Abecedarul şi cărţile cu poveşti ilustrate În demersul nostru trebuie să ţinem seama de particularităţile intelectuale şi psihice ale elevilor, de caracterul concret al gândirii acestora şi marea lor afectivitate la această vârstă Numai astfel se poate însuşi un număr apreciabil de cuvinte concrete, pentru ca apoi să treacă la termeni abstracţi, începând, firesc, cu însuşiri şi calităţi ale obiectelor, animalelor, oamenilor La acestea se ajunge în perioada postabecedară, iar manualul ne oferă suficiente texte în acest sens Memorizarea trebuie precedată de o temeinică înţelegere a textului, a succesiunii logice a faptelor, a rolului şi locului fiecărei întâmplări şi al fiecărui personaj în acţiune În acest scop se apelează, pentru început la memorarea unor poezii scurte, pentru a le da elevilor încredere şi satisfacţie în actul învăţării Este foarte important ca încă de la această vârstă memorarea să fie corectă, coerentă, cursivă şi conştientă, mai ales, evitându-se încă de pe acum pericolul învăţării mecanice Explicaţia este acea formă a exprimării în care predomină argumentarea raţională Se recurge la explicaţie încă de la clasa I , deoarece datorită particularităţilor de vârstă elevii nu îşi pot însuşi noţiunile de vocabular pe bază de reguli În cadrul explicaţiei se folosesc de obicei şi materiale intuitive Exemplele care se vor analiza cu elevii trebuie să se aleagă cu grijă Ele trebuie să fie accesibile , interesante, educative, să ajute la depistarea cu uşurinţă a ceea ce este caracteristic În lecţia „Prima zi de şcoală”, întâlnim expresia „clinchet cristalin al clopoţelului”= sunetul clar al clopoţelului; explicaţie ce am însoţit-o de o demonstrare practică a sunetului făcut de clopoţel, iar în lecţia „Cartea”, pentru cuvântul „dosar” = învelitoare în care se păstrează acte, copii, documente; am prezentat copiilor un dosar În cazul cuvintelor: metrou, colonade, am însoţit explicaţiile de imagini Pentru formarea unor cuvinte noi prin schimbarea unei litere/sunet am folosit explicaţia în exemplele: mal→cal; sar→sac de aici elevii au înţeles ca dacă înlocuim un sunet cu alt sunet obţinem un cuvânt nou cu alt înţeles În predarea cuvintelor cu acelaşi înţeles am folosit perechile de cuvinte „zăpadă=nea=omăt” , „zice=spune” explicându-le elevilor că ele denumesc acelaşi fenomen al naturii, respectiv aceeaşi actiune Pentru cuvintele cu înţeles opus am folosit în explicaţie perechile de antonime „lumină-întuneric” şi „zi-noapte” , mergând pe analogia „dacă nu e lumină, cum e ? sau dacă nu este ziuă, ce e ? ” Explicaţia este folosită şi atunci când elevii nu cunosc înţelesul unui cuvânt nou Aceasta se poate face cu ajutorul dicţionarului din cadrul textului citit, a dicţionarului de la sfârşitul manualului sau a DEX-ului, cu ajutorul sinonimelor si al antonimelor, dar şi cu ajutorul unor contexte în care sensul propriu al cuvântului este pe înţelesul elevilor În lecţia „Cântec” de Şt O Iosif am întâlnit cuvântul „s-a-nnorat” de la care am plecat în explicarea cuvintelor care se formează cu prefixul în- şi se scrie cu nn : în+nor= înnorat sau în+noapte= înnoptat După această explicaţie elevii au avut ca sarcină să găsească şi alte exemple pe care să le integreze în enunţuri Textele literare cu caracter descriptiv au un conţinut bogat în cuvinte şi expresii frumoase De multe ori elevii nu înţeleg frumuseţea şi expresivitatea lor, de aceea învăţătorul trebuie să recurgă la explicaţia sensului figurat al acestor cuvinte În textul ”Lumină şi culoare” sunt înfăţişate câteva însuşiri semnificative ale pictorului Ştefan Luchian din perioada copilăriei : - „firea lui deschisă şi sinceră” – un om receptiv faţă de alţii, comunicativ, prietenos, sincer, modest, calităţi pe care l-au îndrăgit toţi ce l-au cunoscut; -„lucrări nepieritoare” – opere de mare valoare artistică, create de mâna lui, care rămân în tezaurul artei noastre naţionale (în muzeul ce cuprinde operele cele mai valoroase, ce reprezintă bogăţia spiritului românesc); -„ţine penelul între degete ca pe o comoară” - (din tablou se observă gestul mâinii de a ţine penelul, parcă abia l-ar atinge, ca pe ceva preţios, sfânt, acel obiect care îi dă şansă vieţii sale); -„lăuntrică hotărâre de a învinge” – luptându-se cu paralizia ce ameninţa întreg trupul, cu vederea slăbită, pictorul, în ciuda stării grave a sănătăţii, a luptat cu boala şi a continuat să creeze; De asemenea în lecţiile „Bunica” de Şt O Iosif şi „Bunicul” de Barbu Şt Delavrancea întâlnim numeroase figuri de stil pe care dacă nu le explicăm corect, elevii nu vor reuşi să înţeleagă şi să-şi creeze imaginea corectă a bunicilor Portretul fizic este pictat prin mijloace pe cât de simple, pe atât de precise: - bunica: „Cu părul nins (nins-cuvânt folosit în chip neobişnuit pentru a arăta culoarea = epitet)… cu ochii mici” (mici – un adjectiv simplu, semnificativ pentru portret); - bunicul: „plete albe şi creţe, parcă sunt nişte ciorchini de flori albe”(părul alb şi ondulat este asemănat cu un buchet de flori albe de cireş), „ochi blânzi şi mângâietori”(o privire calmă şi drăgălaşă se ascundea în ochii lui) Conversaţia este calea întrebărilor şi a răspunsurilor Este o convorbire sau un dialog ce se desfăşoară între învăţător şi elevi, prin care se stipulează şi se dirijează activitatea de învăţare a acestora Conversaţia îmbracă două forme : euristică şi catihetică Conversaţia euristică, cunoscută şi sub numele de conversaţie socratică constă în a-l conduce pe interlocutor, prin întrebări meşteşugit formulate, la descoperirea adevărului pe care îl urmăreşte cel care conduce conversaţia Conversaţia catihetică vizează simpla reproducere a cunoştinţelor asimilate în etapele anterioare în vederea fixării şi consolidării lor După specificul întrebărilor care declanşează răspunsul, putem distinge următoarele tipuri de conversaţie: Conversaţii ce se bazează pe întrebări deschise; Conversaţii ce se bazează pe întrebări închise; Conversaţii ce se bazează pe un lanţ de întrebări închise; Conversaţii ce se bazează pe întrebări stimulatorii şi exploratorii Arta de a pune întrebări, de a stimula participarea activă a elevilor la lecţii, cere o bună pregătire Întrebările adresate elevilor trebuie să îndeplinească anumite condiţii: o să fie precise; o exprimate corect şi simplu; o să stimuleze gândirea elevilor; o să fie adresate într-o succesiune logică După o primă lectură, repetată până la însuşirea sumară a conţinutului, învăţătorul adresează elevilor întrebări de verificare a înţelegerii textului La lecţia „Vreau să trăiesc printe stele” după Victor Eftimiu se adresează intrebările: -Ce sărbătoare înfăţişează textul? - Ce dorea brăduţul? -De ce regreta Brăduleţ că şi-a parasit fraţii? Cine i-a îndeplinit dorinţa lui Brăduleţ? Enumeră lucrurile şi fiinţele din cameră? În lecţia „La cireşe” de Ion Creangă am folosit întrebările : Când şi unde se petrec faptele povestite? Ce plan şi-a făcut Nică? Cum şi-a îndeplinit planul? Ce a făcut băiatul, după ce şi-a luat rămas bun de la mătuşă? Cum s-a terminat întâmplarea? Conversaţia este unul dintre cele mai eficiente mijloace de exersare a vorbirii, ca şi de pregătire a elevului pentru viaţă Pentru a-şi atinge scopul , convorbirea trebuie să asigure participarea tuturor elevilor şi să respecte câteva cerinţe recomandate de literarura de specialitate: elevii trebuie să înveţe să se exprime clar, în propoziţii complete, suficient de tare; învăţătorul dirijează convorbirea asigurând participarea fiecărui elev, încurajându-l, creând o atmosferă destinsă, care să le ofere bucuria şi satisfacţia de a se exprima Tema convorbirii poate fi aleasă de copii sau de învăţător din diverse domenii: familia, şcoala, povesti, anotimpurile, mediul în care trăiesc Aceste conversaţii le dezvoltă elevilor nu numai gândirea, ci şi exprimarea orală printr-un vocabular nuanţat Exerciţiul este o metodă comună multor discipline şi este folosită în vederea formării de priceperi şi deprinderi a consolidării cunoştinţelor teoretice şi dezvoltării unor capacităţi şi aptitudini A efectua un exerciţiu înseamnă, iniţial, a executa un lucru de mai multe ori, în vederea dobândirii unor deprinderi Exerciţiul nu trebuie confundat cu repetarea În activităţile didactice exerciţiul reprezintă o metodă fundamentală pentru că: dă elevilor posibilitatea de a se edifica în profunzime asupra noţiunilor, regulilor, principiilor, prin aplicarea lor la situaţii noi asigură formarea corectă a unor priceperi şi deprinderi intelectuale şi fizice; contribuie la dezvoltarea operaţiilor mintale; stimulează activitatea creatoare; consolidează cunoştinţele şi deprinderile însuşite, ceea ce face posibilă păstrarea lor Condiţiile eficacităţii exerciţiilor pot fi sintetizate în următoarele concluzii: eficacitatea exerciţiului este condiţionată de atitudinea conştientă şi de interesul elevului faţă de activitatea pe care o exersează; înainte de a propune un exerciţiu, învăţătorul trebuie să fie conştient de posibilitatea şi limitele acestuia; aplicarea diferenţiată a exerciţiilor, în funcţie de particularităţile de învăţare; exersarea în situaţii cât mai diferite; exerciţiile să fie variate pentru a reduce monotonia; verificarea imediată, controlul şi autocontrolul constituie o condiţie importantă Activitatea neîntreruptă pentru educarea elevilor şi formarea gândirii logice legată de o exprimare bogatată, nuanţată şi corectă îşi atinge scopul, mai ales, prin exerciţii orale si scrise Indiferent de natura lor, exerciţiile comportă mai multe etape: prezentarea scopului şi a importanţei exerciţiului, explicarea lui, demonstrarea exerciţiului de către învăţător şi exersarea lui de către elevi, cunoaşterea rezultatelor exerciţiului şi corectarea greşelilor Exerciţiile pentru îmbogăţirea , precizarea, nuanţarea şi activizarea vocabularului elevilor sunt diverse De un real folos sunt exerciţiile prevăzute de manual pentru activităţile de comunicare, sau multe alte tipuri de exerciţii, gândite de învăţător, în funcţie de situaţiile date Exerciţii care solicită găsirea cuvintelor potrivite pentru spaţiile punctate: În fiecare dimineaţă străzile răsună de …………… copiilor ce se-ndreaptă…………spre cursuri (zgomotul,vocile,freamătul/veseli, nerăbdători) Şcoala îi aşteptă cu …………… deschise (porţile, braţele-figurat) În timpul orelor e linişte deplină pe coridoare, dar în …………… copiii veseli alergă neobosiţi (pauze, recreaţii) Multe lucruri noi au ……………… de când sunt şcolari (învăţat, aflat) Cartea este cel mai bun…………… al omului (amic, prieten, tovarăş ) Înlocuirea spaţiilor punctate cu cuvinte care au aceeaşi formă dar înţeles diferit Am dat parchetul cu ……………… Limpede este apa……………… Prin folosirea acestor tipuri de exerciţii, se pot rezolva două sarcini indisolubil legate între ele, elevii asimileză expresii, cuvinte, mesaje, aspect ce contribuie la creşterea cantitativă a vocabularului, dar în acelaşi timp, capătă şi deprinderea de a folosi aceste cuvinte în structuri noi, renunţând treptat la clişeele, modelele primite de la învăţător sau găsite în manual În această perioadă cuvintele îşi fixează temeinic semnificaţia, trec din vocabularul pasiv în cel activ Organizarea unor exerciţii care să urmărească crearea unor mici povestioare, în care să se folosească nu numai cuvintele date, cum s-a întâmplat în clasa I, ci şi înlocuirea lor cu cuvinte sau expresii care au un sens asemănător, favorizează activizarea vocabularului Începând din clasa a II-a se reiau noţiunile cu care elevii s-au familiarizat în clasa I: propoziţie, cuvânt, silabă, sunet, literă, semn de punctuaţie, iar problemele legate de dezvoltarea vocabularului nu se pot rezolva fără apelul făcut la cele de limbă Astfel, exerciţiile de îmbogăţire a vocabularului, de dezvoltarea a capacităţii de exprimare, vor urmări formarea unor popoziţii cu cuvinte noi, schimbarea topicii propoziţiei, dezvolatrea propoziţiilor simple, organizarea logică a propoziţiilor în vorbire Majoritatea exerciţiilor la început solicitau înlocuirea cuvintelor subliniate cu altele, gradul de dificultate al acestora crescând o dată cu vârsta În în funcţie de situaţie, am oferit uneori cuvintele Exemplu: Alegeţi unul din cuvintele următoare pentru expresiile şi cuvintele subliniate din textul urmator (cărăbuş, din belşug, vreascuri, cuvântă) „ Pe o crenguţă merge o insectă roşiatică Aceste mici vietăţi nu vorbesc Frunzele cădeau printre crengile uscate S-au făcut mere multe ” Pentru mulţi elevi scrierea cuvintelor ce cuprind grupuri de litere reprezintă o problemă, motiv care m-a determinat să fac deseori „apel”, pe parcursul clasei a II- a, la aceste exerciţii, solicitând astfel vocabularul elevilor ) Transcrieţi textul completând cuvintele Găsiţi un titlu şi un final textului „Soarele strălu…şte Pe …r nu este ni… un nor Mar…la, Lu…an, Paras…va se joacă Mar…la e legată la o… Ea întreabă: -Unde eşti …miţă? -Ai… !Ai…! Acum Lu…an este legat la o… El se apropie de un copac ” ) Găsiţi grupul de litere potrivit pentru ca silabele să capete un sens: a) pere…… un…… Mata …… rărun…… ure…… ve…… străve…… ure…… b) aş……e ra… tă în…… puire par…t re…… n o…lari c) ……ceşte …… ară ……ndă …… aţă …… ozdan …… ată E un real efort, pentru elevi la nivelul clasei a II-a, să găsescă grupul potrivit, se văd nevoiţi să caute în „vocabularul personal” Un alt gen de exerciţii îl constituie compunerile gramaticale: Alcătuiţi un scurt text cu titlul „Meseria cea mai frumoasă”, în care să folosiţi cel puţin cuvinte care să denumească meserii întâlnite în construcţii, folosiţi următoarele semne de punctuaţie:punctul, virgula, două puncte Schimbaţi punctul de la sfârşitul următoarelor propoziţii cu semnul întrebării şi alcătuiţi o compunere cu titlul „Prietenul la nevoie se cunoaşte” Alcătuiţi un text în care să folosiţi semnul exclamării Introduceţi în compunere înţelesurile diferite ale cuvântului „condei”, (creion, toc cu peniţă, săgetă-sens figurat) Daţi-i titlul potrivit Alcătuiţi o compunere cu titlul „Sfârşitul toamnei”, în care să folosiţi toate semnele de punctuaţie învaţate până acum, folosiţi expresii cu sens opus celor de mai jos:cer limpede, frunze verzi, raze ucigătoare, vânt suportabil, nopţi scurte Însuşirea cunoştinţelor de gramatică începând cu clasa a III-a reprezintă pentru mulţi elevi o dificultate Noţiunile de subsantiv, adjectiv, verb etc, sunt noţiuni abstracte, iar o seama din ei nu au reuşit să treacă de stadiul noţiunilor concrete Cu toate eforturile de a accesibiliza, sunt elevi care nu reuşesc să şi le însuşească conştient Studiul acestor noţiuni presupune exemplificare practică Din nou vocabularul elevilor este indispensabil Pentru a putea exemplifica: subsantive, verbe, adjective, e nevoie să posede multe noţiuni, să le poată încadra în categoria corespunzătoare Exerciţiile nu se opresc la acest nivel, exemple ar putea fi o sumedenie Doresc doar să subliniez faptul că însuşirea acestor noţiuni este dependentă de nivelul vocabularului, determinându-i dezvoltarea, activizarea, dar mai cu seamă nuanţarea Exemplific prin câteva exerciţii: Alegeţi adjectivele potrivite din coloana A şi completaţi coloana B potrivit cerinţelor: Transformaţi următoarele subsantive în adjective, treceţi-le la numărul plural şi scrieţi Lectura explicativă reprezintă un instrument de lucru folosit de învăţători spre a dezvălui elevilor conţinutul unui text citit şi valorile lui multiple prin cuvânt Ea este metoda fundamentală şi specifică pentru însuşirea tehnicii muncii cu cartea, este una dintre formele cele mai importante ale lecturii active Aşa cum arată chiar denumirea ei, lectura explicativă este o îmbinare a lecturii (a cititului) cu explicaţiile necesare care împreună duc, în cele din urmă,atât la înţelegerea mesajului textului, cât şi la activizarea şi nuanţarea vocabularului Se poate spune că lectura explicativă e mai mult decât o metodă; ea e mai degrabă un complex de metode Aşa cum sugerează chiar denumirea ei, lectura explicativă face apel şi la conversaţie, la explicaţie, la povestire, chiar la demonstraţie Componentele principale ale acestei metode sunt: Conversaţia introductivă; Citirea integrală a textului (lectura model); Citirea pe fragmente; Povestire acestora; Desprinderea ideilor principale; Recitirea integrală; Povestirea integrală (textul în proză) Majoritatea textelor din manualele de limba română, în special pentru clasele a III-a şi a IV-a, sau din cărţile de lectură pentru elevii din ciclul primar se încadrează într-un gen şi specie literară sau pot conţine pasaje, replici din categorii diferite În abordarea unui text este necesară cunoaşterea raportului dintre autor şi realitatea exprimată prin text, prin discursul poetic, a modalităţilor specifice de a înfăţişa această realitate Textele cele mai numeroase şi mai accesibile pentru elevii din clasele primare aparţin genului epic Fără a recurge la vreo definiţie, fără a face apel la noţiuni de teorie literară, după o primă lectură se stabileşte că în textul respectiv se povesteşte ceva (o întâmplare, o acţiune), în care apar personaje ce participă la aceste întâmplări Copilul urmăreşte „cu sufletul la gură” conflictul dintre bine şi rău în basme, în legende, în povestiri unde aceste două elemente contradictorii sunt mai bine conturate şi se bucură sincer de succesul binelui, fiind tot timpul alături de eroul preferat Manualele de limba română şi, în general, cărţile de lectură ale elevilor oferă asemenea texte închegate, în care însăşi organizarea lor interioară poate deveni un instrument de lucru utilizat în vederea înţelegerii mesajului operei literare Un rol de seamă în înţelegerea textului epic îl are expoziţiunea, care oferă cadrul natural, timpul şi personajele principale ale acţiunii În multe texte aceste elemente apar clar încă de la început În alte cazuri este necesar un comentariu asupra timpului în care are loc acţiunea, pentru a se clarifica în mintea copiilor momentul istoric respectiv În lectura „Horea, Cloşca şi Crişan” , în cadrul conversaţiei introductive se poartă o discuţie cu elevii în legătură cu situaţia grea a ţăranilor din trecut şi lupta lor pentru o viaţă mai bună, după care se anunţă tema nouă: -Astăzi vom afla despre răscoala ţăranilor din Transilvania din sub conducerea lui Horea, Cloşca şi Crişan Se localizează pe hartă Transilvania Se comunică elevilor succint, despre viaţa grea a ţăranilor din Transilvania sub stăpânirea statului austro-ungar, familiarizându-i cu noţiunile istorice de „iobag”, „nobil”, „răscoală” ş a -iobag = ţăran fără pământ, obligat să muncească pe moşia nobilului; -nobil = în trecut, stăpân al pământurilor; -răscoală = formă spontană a luptei (ţărănimii) împotriva asupririi şi a exploatării; protest Se trece apoi la citirea (povestirea) integrală a textului Se citeşte model, de învăţător sau de un copil care citeşte foarte bine (sau se povesteşte bucata expresiv de învăţător), folosindu-se şi harta cu răscoalele ţărăneşti Se intuiesc tablourile lui Horea, Cloşca şi Crişan O povestire caldă, nuanţată, expresivă, cu o intonaţie adecvată, cu pauzele şi accentele necesare, cu gesturile cele mai potrivite emoţionează puternic şi menţine atenţia elevilor pe tot parcursul ei Povestirea, realizată înaintea analizei propriu-zise oferă posibilitatea să fie introduse la locul potrivit cuvintele şi expresiile noi din text, pe care se vor contura, apoi, unele reprezentări şi idei istorice fundamentale Delimitarea fragmentelor unui text epic, fără a se identifica întru totul cu momentele acţiunii, poate fi realizată corect respectând unele criterii Astfel, succesiunea în timp a întâmplărilor, evenimentelor, faptelor, locul unde se petrece acţiunea (momentul deplasării ei în spaţiu), apariţia sau dispariţia unor personaje, relaţia dintre cauză şi efect ş a pot marca limite ale unor asemenea fragmente, criterii după care se face această operaţie Fragmentele nu reprezintă o parte luată la întâmplare din acel text Ele nu se confundă cu aliniatele sau cu strofele şi nu se delimitează, deci, după criterii formale De aceea, intervenţia şi dirijarea atentă a elevilor de către învăţător reprezintă o condiţie a reuşitei acestei acţiuni La lecţia amintită se deschid cărţile şi se citeşte bucata de către elevi împărţindu-se textul în fragmente logice Se povestesc fragmentele şi se scot ideile principale Textele de limba română cu conţinut istoric urmăresc în mare măsură cultivarea unor sentimente nobile, în special a patriotismului, a spiritului de dreptate, al mândriei naţionale Acest lucru se realizează atât prin conţinutul faptelor, evenimentelor înfăţişate, prin înţelegerea semnificaţiei acestora, cât şi prin forma în care sunt realizate din punct de vedere al modului de exprimare Este necesar să avem în vedere că „sentimentele nu se învaţă”, ele se trăiesc Tocmai de aceea, abordarea acestor texte e bine să pornească de la dezvăluirea conţinutului, a mesajului lor, precum şi a modului specific de exprimare Pe această bază se formează trăirile afective adecvate, de natură să determine un comportament corespunzător Prin întocmirea planului de idei se poartă o scurtă discuţie asupra textului În continuare se povesteşte bucata integral şi se citesc selectiv unele pasaje din text În discuţiile generalizatoare li se cere elevilor să arate care este ideea centrală a operei -Ce alte idei se mai desprinde din acţiune? -Cum procedează autorul ca să poată transmite cititorului aceste idei? O formă eficientă de muncă independentă, cu o sferă mai restrânsă de acţiune o constituie citirea în gând în scopul selectării cuvintelor şi expresiilor noi A lucra pe text în mod independent cu elemente de vocabular înseamnă a căuta sensul unor cuvinte sau expresii mai întâi în contextul întâlnit, iar apoi a le introduce în contexte noi Astfel putem da elevilor următoarele expresii: -„robi ai pământului” (iobagi obligaţi să muncească din greu pe pământurile nobililor; -„robi ai aurului” (iobagi obligaţi să lucreze în minele de aur din Munţii Apuseni; -„au bătut drumul lung al Vienei” (din această expresie reiese că delegaţia moţilor a mers mult pe jos şi de multe ori până la Viena, capitala statului Austro-ungar sub stăpânirea căruia se afla şi Transilvania noastră, pentru a-şi cere drepturile de la împărat; -„iobagii au început să se frământe” (sensul propriu al cuvântului a frământa este a amesteca cu mâinile un aluat pentru al preface într-o masă uniformă); sensul figurat al acestei expresii este începutul răscoalei; a se mişca puternic, a se agita, a se nelinişti, a se îngrijora; -„au fost vânduţi de trădători” (au fost trădaţi, demascat planul lor de luptă); -„ aduşi cu sila” (împotriva voinţei lor; ţăranii au fost aduşi la locul execuţiei, pe locul numit „Dealul Furcilor”, nobilii crezând, că aşa vor fi înspăimântaţi iobagii şi nu se vor mai ridica la luptă); -„Mor pentru popor!” (cuvintele rostite de Horea, înainte de a muri dezvăluie crezul, idealul fiecărui român de a se jertfi pentru libertatea şi dreptatea poporului său, crez ce va fi preluat de cei ce vor duce mai departe lupta pentru dreptate socială şi naţională, pentru libertate) Pentru fixarea şi activizarea vocabularului elevilor vom cere să dea exemple de alte propoziţii cu aceste cuvinte şi expresii Ca temă pentru acasă vom da următorul exerciţiu: “Completaţi ideile principale, cu datele aflate din lecţie, după modelul dat “ Activitatea cu vocabularul se desfăşoară pe tot parcursul lecţiei, în mod deosebit cu prilejul analizei pe fragmente Jocul didactic Prin joc copiii reflectă lumea înconjurătoare, imită adulţii şi se adaptează la realităţile vieţii Prin acţiunile practice din jocuri şi îndeplinirea unor roluri, copiii îşi dezvoltă vorbirea, imaginaţia şi gândirea Din multitudinea categoriilor de jocuri consider că trebuie să ocupe o pondere importantă la clasele I-IV următoarele : jocurile didactice , jocurile de creativitate , jocurile logice Jocurile didactice pot însoţi fiecare obiect de învăţământ , fiecare lecţie luând şi forma unor întreceri, concursuri între toţi elevii , între rândurile de bănci , grupe de elevi etc Indiferent de denumirea pe care o folosim , jocul didactic trebuie să străbată anumite etape, care îi dau o stuctură ce poate preveni monotonia şi pierderea timpului în lecţie : organizarea bazei materiale a jocului; precizarea conţinutului şi sarcinilor jocului ; stabilirea regulilor de joc şi explicarea ( demonstrarea ) lor ; stabilirea etapelor jocului (acţiunile de joc ) şi demonstrarea lor ; controlul rezolvării independente şi corecte a sarcinilor jocului şi a respectării regulilor de joc ; aprecierea finală a desfăşurării jocurilor şi a rezultatelor obţinute ; eventuale îndrumări pentru receptarea jocului în recreaţie sau acasă şi pentru imaginarea unor variante ale jocului Îmbogăţirea vocabularului prin joc pune în mişcare atât forţele intelectuale cât şi pe cele afective ale copilului Încă din clasa I pot fi folosite diverse jocuri în scopul activizării, îmbogăţirii şi nuanţării vocabularului, însuşirii structurii gramaticale a limbii, formării deprinderilor de citire şi scriere corecte, dezvoltării exprimării orale şi scrise În practica didactică s-au dovedit eficiente două tipuri de jocuri: pentru activizarea, îmbogăţirea şi nuanţarea vocabularului; pentru dezvoltarea exprimării orale III METODE MODERNE ȘI EXEMPLE DE EXERCIȚII Metodele de învăţare activă fac lecţiile interesante, ajută elevii să realizeze judecăţi de substanţă şi fundamentate, sprijină elevii în înţelegerea conţinuturilor pe care să fie capabili să le aplice în viaţa reală Printre metodele care activizează predarea – învăţarea sunt şi cele prin care elevii lucrează productiv unii cu alţii, îşi dezvoltă abilităţi de colaborare şi ajutor reciproc Ele pot avea un impact extraordinar asupra elevilor datorită denumirilor, caracterului ludic şi oferă alternative de învăţare cu „priză” la copii În vederea dezvoltării vocabularului la elevi, trebuie să utilizăm, cu precădere unele strategii activ – participative care să le îmbogăţească exprimarea Acestea nu trebuie rupte de cele tradiţionale, ele marcând un nivel superior în spirala modernizării strategiilor didactice Din multitudinea de strategii moderne iată o sinteză a câtorva strategii : Problematizarea Este strategia didactică prin care dezvoltăm gândirea şi educăm creativitatea elevilor Problematizăm conţinutul lecţiei de limba română când îi conducem pe elevi să dobândească, prin rezolvarea de probleme, noi cunoştinţe, la însuşirea cărora a fost solicitată , prin practicare activă, gândirea lor În contextul problematizării, ca strategie didactică, trebuie însă să facem distinţia clară între conceptul de problemă, aşa cum este cunoscut în mod obişnuit, şi conceptul de « situatie –problemă », care trebuie să aibă în conţinut elemnte conflictuale, contradictorii Situatiile - problemă sau întrebările-problemă care se adresează gândirii elevilor, având un grad de dificultate, ca şi în matematică, mai sunt denumite şi întrebări cu dificultate Exemplu : În lecţia « Condeiele lui Vodă » după Boris Crăciun se poate crea o situaţie problemă : De ce ţăranii numeau săgeţile condeie ? În legatură cu problematizarea, mai este în discuţie următorul aspect : pot fi considerate situaţii-problemă şi cele care sunt formulate sub forma de alternativă şi care au în conţinutul lor, întrebarea : Ce s-ar fi întâmplat dacă ? Brainstorming-ul Este o metodă prin care se dezvoltă creativitatea elevilor prin exersarea gândirii divergente, care solicită găsirea unor soluţii proprii pentru problemele propuse Etimologic, brainstorming provine din engleză, din cuvintele “brain”=creier şi“storm”=furtună, ceea ce înseamnă furtună în creier, efervescentă, aflux de idei, o stare de intensă activitate imaginativă, un asalt de idei Un principiu al brainstorming-ului este : cantitatea generează calitatea Conform acestui principiu, pentru a ajunge la idei viabile şi inedite este necesară o productivitate creativă cât mai mare Brainstorming-ul poate avea mai multe variante : brainstorming-ul cu schimbare de roluri – care solicită elevilor abordarea problemei din mai multe puncte prin schimbarea rolurilor Exemplu de introducere a metodei : « Ce aţi face în locul lui Ştefan la aflarea veştii că Mitruţ a fost omorât? » b) metoda FRISCO este o metodă prin care elevii „joacă” o atitudine faţă de o problemă Atitudinile pot fi:  optimistul – sigur că problema se poate rezolva şi va găsi soluţii;  realistul – caută soluţii, argumente pro şi contra;  exuberantul – foarte încântat de situaţie;  pesimistul – sigur că problema nu se poate rezolva;  scepticul – nesigur, se îndoieşte Exemplu: „Căţeluşul şchiop” de Elena Farago - Posibile reacţii ale copiilor:  optimistul: Ne ducem la doctor şi îl vindecă  realistul : Îl ducem la doctor, încercăm sa îl vindecăm, dar dacă e prea târziu şi nu se mai poate vindeca vom avea noi grijă de el  exuberantul: Ce drăgălaş e! N-am mai văzut un căţel aşa de frumos!  pesimistul: E prea târziu Nici nu are rost să încercăm  scepticul: Nu cred că se mai poate face nimic Dacă e prea târziu? c)metoda - - ( brainwriting) este o metoda asemănătoare cu brainstorming-ul, având specifică numai notarea ideilor originale si esenţiale Elevii grupaţi câte scriu fiecare , soluţii la problema propusă pe o foaie, într-un sens stabilit ( de la stânga la dreapta), fiecaruia dintre cei colegi de grup Prin acestă preluare a ideilor colegului se deschid perspectivele şi se îmbunătăţesc ideile fiecărui participant Ex : « Găsiţi soluţii pentru ca Nică să fie iertat de mama lui » Avantajul metodei constă în faptul că dezvoltă gândirea critică şi oferă elevilor timizi posibilitatea de a se exprima Ciorchinele Este o metodă grafică de organizare şi integrare a informaţiei în cursul învăţării Poate fi folosit la începutul lecţiei numindu-se « ciorchinele iniţial » sau dupa lectura textului, numindu-se « ciorchine revăzut » Acesta metoda solicită elevilor o analiză precisă a textului şi îi permite corectarea şi completarea informaţiilor pe care le deţine Este o metodă de brainstorming neliniară care stimulează găsirea conexiunilor dintre idei, presupunând următoarele etape:  Se scrie un cuvânt sau temă care urmează a fi cercetat în mijlocul tablei  Se notează toate ideile care vin în minte în legătură cu tema respectivă în jurul acestuia, trăgându-se linii între acestea şi cuvântul iniţial  Pe măsură ce se scriu cuvinte se trag linii între toate ideile care par a fi conectate  Activitatea se opreşte când se epuizează toate ideile În textul „Apolodor ”, de Gellu Naum putem să realizăm imaginea pinguinului Apolodor din Labrador care trăia pe gheţa unui răcitor de la circ: Gândiţi – lucraţi în perechi, comunicaţi Este o modalitate simplă şi rapidă de învăţare prin colaborare pe grupe La o întrebare pregătită anticipat de învăţător elevii pot găsi mai multe răspunsuri posibile După ce dau răspunsuri individual, elevii îşi citesc răspunsurile în perechi şi vor încerca să elaboreze un răspuns comun corect Rezumarea într-un timp scurt a răspunsurilor, obligă elevii să sesizeze şi să sintetizeze esenţa informaţiilor primite şi apoi să le prezinte clar şi concentrat : Ex : Ce calităţi avea Cuza ? ( Ocaua lui Cuza ) –Dumitru Almaş Listă cu însuşirile personajului cinstit credincios cu bună credinţă corect necinstit omenos drept nerecunoscător arogant rău demn viclean păgubit lacom bogat Prin confruntarea răspunsurilor în perechi şi între perechi există premisele organizării informaţiilor acumulate în structuri cognitive prin realizarea de contexte noi de exersare a acestor conţinuturi şi duc la o învăţare buna Mai multe capete la un loc Strategia urmareşte învăţarea prin cooperare pe grupuri de – elevi Fiecare membru al grupului are alt număr ( , , , ) După enunţarea unei întrebări problema, fiecare va spune raspunsul său, iar apoi după dezbateri vor formula raspunsul grupului, pe care îl va comunica clasei unul dintre numere, anume solicitat Metoda asigură implicarea în activitate a tuturor elevilor Exemplu de sarcină pe echipă : „Cu ce bogăţii se mândreşte ţara ?” ( Ţara mea ,de Andrei Ciurun) Termenii cheie Metoda presupune ca învăţătorul să identifice şi să scrie pe tablă , cuvinte cheie dintextul ce urmează a fi studiat Apoi li se cere elevilor individual şi apoi pe perechi, ca folosind aceste cuvinte să alcătuiască un text După un timp limitat, câteva din perechile de copii vor citi textul scris Citind textele elevilor şi apoi textul original propus pentru studiu se poate realiza o comparaţie care duce de multe ori la fixarea cunoştinţelor corecte Ex : Se scrie un text scurt folosind cuvintele următoare : unire -domnitor moldoveni - oca munteni - negustor Scrierea liberă Învăţătorul cere elevilor ca timp de minute să scrie neîntrerupt tot ce gândesc despre un anumit subiect Când vor citi ideile în perechi sau în grup, în faţa clasei, elevii vor sublinia aspectele de care sunt siguri şi pe cele de care nu sunt siguri Ultimele le vor urmari în cursul lecturii textului nou pentru a-şi clarifica incertitudinile E bine ca la sfârşitul activităţii elevii să revină asupra celor scrise în debutul lecţiei şi să le evalueze din perspectiva noilor informaţii Ex : « Scrieţi în minute tot ce vă trece prin minte despre ţara noastră” Cvintetul Reprezintă instrumentul de sintetizare a informaţiilor, de evaluare a înţelegerii şi creativităţii elevilor şi mijlocul de exprimare a creativităţii lor „CVINTETUL” - este o poezie cu cinci versuri, cu ajutorul căreia se sintetizează şi condensează informaţiile, incluzându-se şi reflecţii ale elevilor, care pot lucra individual în perechi sau în grup Alcătuirea unui cvintet favorizează reflecţia personală şi colectivă rapidă, esenţializarea cunoştinţelor, manifestarea creativităţii etc El are următoarea structură algoritmică: Primul vers conţine un singur cuvânt cheie, de obicei un substantiv (subiectul poeziei) care va fi explicat în versurile următoare Al doilea vers este format din două cuvinte, de obicei adjective care descriu subiectul poeziei Al treilea vers este format din trei cuvinte, de obicei verbe la gerunziu care exprimă acţiuni Al patrulea vers este format din trei, patru cuvinte care exprimă sentimentele autorului faţă de subiectul abordat Al cincilea vers este format dintr-un cuvânt, care exprimă esenţa subiectului Exemplu: „ Ghiocelul Plăpând , mic Ascunzându-se , îndrăznind , răsărind Aduce bucurie în suflet Vesteşte” Variantele obţinute pot fi afişate şi citite colegilor Cvintetul este unul dintre cele mai rapide şi mai eficiente mijloace de sinteză şi rezumare a informaţiilor şi noţiunilor Cubul Este o strategie care urmăreşte studierea unei teme din mai multe perspective Scopul ei este lărgirea orizontului de idei al elevului Este necesar un cub mare, pe feţele căruia să fie scrisă câte o sarcina de lucru sub diferite forme „Primăvara” de Vasile Alecsandri Descrie: - ce plante şi ce animale vezi: ; - ce culori vezi: ; - ce sunete auzi: ; - ce miroşi: ; - ce simţi: ; Compară Compară semnele iernii cu semnele primăverii: IARNA PRIMĂVARA - - - - - Asociază Găseşte însuşiri (din text şi nu numai) pentru următoarele cuvinte: câmp timp iarnă albină rândunica copac sturzul primăvară Analizează Cum este întâmpinată primăvara ? Care sunt vestitorii primăverii ? Aplică Creează un text în care să vorbeşti despre primăvară Argumentează Realizează un desen inspirat din textul “ Primavera” de Vasile Alecsandri Lucrându-se în grupuri de , elevi, la un cub, fiecare elev având un rol ( ex : sportivul, secretarul, cronometrorul, încurajatorul) şi insistându-se pe realizarea unor răspunsuri reprezentative pentru grup şi nu individuale, metoda are eficienţa maximă în timpul lecţiei Ea poate fi folosită şi ca joc/concurs între grupuri Diamantul si piramida povestirii – strategie foarte atractiva pentru copii şi valoroasă deoarece prin ea, elevii sintetizeaza si ideile principale ale textului Dacă se doreşte scrierea unei piramide la limba română, se va face după următoarea regulă: o un cuvânt pentru locul unde se desfăşoara întâmplarea ; o cuvinte pentru personajul principal; o cuvinte pentru însuşirile lui ; o cuvinte pentru faptele lui ; o cuvinte pentru analiza ; Ex Moldova Vodă - Cuza Cinstit, iubit, curajos A luptat, a biruit, a unit , a ajutat Respectat, admirat, pretuit, pomenit, iubit Cu aceste cuvinte se obţine piramida, iar continuând descrescător până la un cuvânt se obţine şi « diamantul » Metoda cadranelor este o modalitate de rezumare şi sintetizare a unui conţinut informaţional solicitând participarea şi implicarea elevilor în înţelegerea acestuia Cum se procedează? Se trasează la tablă două axe perpendiculare, în aşa fel încât să apară patru cadrane Elevii citesc / ascultă un text Sunt apoi solicitaţi să noteze în cadranul I sunetele auzite, în cadranul II sentimentele pe care le-au simţit, în cadranul III să stabilească o legătură între conţinutul textului şi experienţa lor de viaţă, iar în cadranul IV învăţătura ce se desprinde din text Activitatea se poate desfăşura atât frontal cât şi pe grupe sau individual Conţinutul cadranelor poate suferi modificări în funcţie de obiectivele lecţiei Text suport : „În ziua de Paşte” de Elena Farago Citate II Argumente Scrie din memorie prima strofă a poeziei Cum ar trebui să ne purtă de Paşte cu cei dragi ? III Creaţie IV Desen Alcătuieşte câte o propoziţie folosind Desenează simbolul sărbătorii de cuvintele: „înviere”, „smerit”, „suflet milos” Paşte Jurnalul cu dublă intrare este o metodă prin care cititorii stabilesc o legătură strânsă între text şi propria lor curiozitate şi experienţă Acest jurnal este deosebit de util în situaţii în care elevii au de citit texte mai lungi, în afara clasei Elevii trebuie să împartă o pagină în două, trăgând pe mijloc o linie verticală În partea stângă li se cere să noteze un pasaj dintr-un text care i-a impresionat În partea dreaptă li se va cere să comenteze acel pasaj După ce elevii au realizat lectura textului, jurnalul poate fi util în faza de reflecţie Vorbind despre necesitatea inovării în domeniul metodologiei didactice şi a căutării de noi variante pentru a spori eficienţa activităţii instructiv-educative din şcoală,prin directa implicarea a elevului şi mobilizarea efortului său cognitiv, profesorul Ioan Cerghit afirmă: “Pedagogia modernă nu caută să impună nici un fel de reţetar rigid, dimpotrivă,consideră că fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesivă, indiferenţa etc aduc mari prejudicii efortului actual de ridicare a învăţământului pe noi trepte; ea nu se opune în nici un fel iniţiativei şi originalităţii individuale sau colective de regândire şi reconsiderare în spirit creator a oricăror aspecte care privesc perfecţionarea şi modernizarea metodologieiînvăţământului de toate gradele În fond creaţia, în materie de metodologie, înseamnă o necontenită căutare, reînnoire şi îmbunătăţire a condiţiilor de muncă în instituţiile şcolare ” CAPITOLUL IV – CERCETARE CONSTATIV-APLICATIVĂ PRIVIND ÎMBOGĂTIREA ȘI ACTIVIZAREA VOCABULARULUI Cap IV Cercetarea constatativ- aplicativă privind îmbogăţirea şi activizarea vocabularului CONSIDERAŢII PRELIMINARE Pentru a verifica eficienţa activităţilor cu caracter practic-aplicativ şi îndeosebi a metodelor activ-participative în domeniul formării şi dezvoltării competenţelor lexicale prin lecţiile de citire-lectură am iniţiat această cercetare având ca subiecţi elevii claselor a II-a de la Şc Podgoria ( elevi) şi a II-a ( elevi) de la Şc Coţatcu În prealabil ne-am fixat următoarele obiective: abordarea funcţională şi aplicativă a elementelor de construcţie a vocabularului; sporirea corectitudinii exprimării orale şi scrise prin diferite tipuri de exerciţii; operaţionalizarea informaţiilor prin diversificarea situaţiilor de învăţare aplicând variate metode activizante Am studiat, înaintea declanşării experimentului, situaţia familiilor şcolarilor Rezultatele le-am înregistrat în tabele: Situaţia materială a părinţilor * Gradul de cultură al părinţilor * Număr de copii în familie * Timp acordat de familie pentru comunicarea cu copilul * Interesul părinţilor pentru formarea unei exprimări corecte și nuanțate, atât oral cât şi în scris Deşi în mare parte părinţii au o pregătire educaţională modestă, strânsa legătură cu familia mi-a adus avantaje deoarece, cunoscând opiniile părinţilor, am avut posibilitatea să elimin atitudini incorecte şi să le stimulez pe cele corecte Am procedat la corelarea rezultatelor obţinute la testarea iniţială cu datele din tabelele de mai sus Această corelaţie m-a ajutat să ajung la următoarele concluzii: -nu numai starea materială a părinţilor este întrutotul determinantă în dezvoltarea capacităţilor creatoare manifestate în compunerile şcolarilor, ci interesul, gradul de cultură al ambilor părinţi determină o exprimare orală şi scrisă corectă în familie, stimulând creativitatea literară; -părinţii cu mai mulţi copii nu se mai pot ocupa în egală măsură de fiecare copil; -părinţii care lucrează nu au timpul necesar pentru a comunica normal cu copiii; -interesul pentru corectitudinea limbajului diferă de la o familie la alta Am întâlnit şi părinţi care scapă din vedere aspectul limbajului şi părinţi care nu ştiau că trebuie să vegheze la modul în care vorbeşte copilul; -copiii care au frecventat grădiniţa au mai puţine probleme în exprimare în comparaţie cu aceia, care , din diferite motive, nu au frecventat-o Vectorii acţionali au fost îndreptaţi în două direcţii: îndrumarea, consilierea părinţilor, bunicilor; optimizarea demersului didactic În ceea ce priveşte prima direcţie am îndrumat părinţii: -să comunice mai mult timp cu copiii; -în timpul comunicării să aibă răbdare să-i asculte, să-i lase să încheie fiecare enunţ; -corectarea eventualelor greşeli de exprimare să se facă la sfârşitul replicii, cu îngăduinţă, fără reproş şi motivat; -să laude exprimarea corectă prin utilizarea cunoştinţelor învăţate la şcoală Referitor la demersul didactic , ne-am propus şi am realizat: activităţi dinamice, diversificate, cu caracter preponderent aplicativ; centrarea atenţiei asupra înţelegerii şi aplicării în practică a noţiunilor lexicale; încurajarea progresului fiecărui elev SCOPUL CERCETĂRII Elaborarea acestei lucrări cu caracter metodic şi ştiinţific a avut drept scop principal să demonstrez că însuşirea corectă a sensurilor cuvintelor la clasele I-IV poate conduce la o exprimare corespunzătoare normelor limbii , la un vocabular plastic ,asigurând fundamentul necesar insuşirii cunoştinţelor superioare pe următoarele trepte ale şcolarităţii Conţinutul cercetării probează convingător că aplicarea unei metodologii axate pe activizarea maximală în lecţiile de limbă română asigură succesul realizării obiectivelor privind formarea şi dezvoltarea capacităţilor lexicale IPOTEZA CERCETĂRII Înaintea declanşării acestei cercetări am formulat ipoteza: „Dacă învăţătorul aplică adecvat metoda LECTURII EXPLICATIVE , alături de metode şi tehnici activizante în cadrul orelor de citire-lectura se va realiza o îmbogățire eficientă a vocabularului școlarului mic ” Ipoteza a fost generată de faptul că un indice permanent al insuccesului şcolar îl constituie manifestarea lacunelor în sistemul achiziţiilor lexicale, apariţie determinată de insuficienta înţelegere a informaţiilor Strategiile alese de învăţător pentru a preda conţinuturile învăţării , uneori nu angajează elevul în procesul înţelegerii lor cauzând apariţia lacunelor, confuziilor De aceea, prin experimentul derulat , se vor confirma: -rolul formativ al metodelor de lucru active în sistemul achizițiilor lexicale prin lectii de citire-lectură; -sporirea interesului şcolarilor pentru o exprimare corectă; -progresul realizat de elevi în etalarea unei exprimări corecte şi nuanţate în diferite situaţii de comunicare METODOLOGIA CERCETĂRII În activitatea desfăşurată , am optat pentru cercetarea pedagogică de tip combinat teoretic-fundamentală şi practic-aplicativă axată pe formarea capacităţilor creatoare printr-o suită de activităţi practice Cercetarea are un caracter experimental, deoarece am plasat în activităţile de învăţare strategii moderne care s-au dovedit eficiente în obţinerea performanţelor Activităţile de evaluare au evidenţiat convingător acest lucru Metodologia cercetării cuprinde: Metode nonexperimentale care constau în obţinerea datelor: Observaţia- exercitată în timpul derulării experimentului, constând în utilizarea grilelor de observaţie Chestionarele- prin care am sondat opiniile elevilor Testele Analiza produselor şcolare Facem succinte prezentări pentru fiecare: Observaţia , fiind un demers inductiv, ne-a oferit posibilitatea să cunoaştem potenţele reale ale şcolarilor şi să descoperim gradul în care ei au fost influenţaţi de combinarea activităţilor de tip individual , frontal şi de grup Chestionarele au scos în evidenţă preferinţele elevilor cu privire la activităţile desfăşurate, dificultăţile întâmpinate, cauzele care au condus la respingerea unor activităţi şi la sursele dificultăţilor Testele au evaluat nivelul de însușire a noțiunilor legate de tehnica compoziţională, competenţe probate în exprimarea corectă Pe baza rezultatelor înregistrate am putut să luăm măsuri oportune de corectare la momentul potrivit De asemenea, ne-au oferit posibilitatea să urmărim evoluţia elevilor celor două clase Analiza produselor şcolare ne-a dat prilejul să constatăm obiectiv nivelul atins de elevii claselor implicate în experiment Metodele acţionale şi de intervenţie ne-au direcţionat demersul pe tot parcursul desfăşurării experimentului EŞANTIONUL DE CERCETARE Eşantionul de cercetare a cuprins de subiecţi, elevi a două clase a III-a , clase paralele, a II-a de la Șc Podgoria şi a II-a de la Şcoala Coțatcu Lotul de investigaţie a fost structurat în clasa de control ( elevi , clasa a II-a , o %) şi clasa experimentală ( elvi, clasa a II-a , %) După cum se observă numărul celor două clase este egal, acesta constituind unul dintre criteriile de selecţie Indicatorul de vârstă a eşantionului de cercetare s-a situat între - ani, cele două clase de elevi neavând înscris nici un elev repetent Astfel din de subiecţi , elevi au ani şi elevi au ani Mediul social din care provin subiecţii investigaţi şi implicit, influenţele educative exercitate de mediul familial, a constituit un alt criteriu de selecţie a lotului de cercetare Întrucât rezultatele cercetării propuse depind în mare măsură de influenţele exercitate de climatul educativ din familie, de măsura în care elevii primesc ajutor din familie, de gradul în care părinţii se implică în activitatea şcolară , am ales cei de subiecţi din familii de nivel social mediu DESFĂŞURAREA CERCETĂRII Cercetarea s-a desfăşurat în perioada primului semestru a anului şcolar / , timp în care elevii celor două loturi au studiat părţile de vorbire –morfologia Conţinuturile învăţării supuse investigaţiei au fost: ) cuvântul ca element de bază pentru comunicare Cuvinte cu înțeles asemănător (sinonime) Cuvinte cu înțeles opus ( antonime) ) Propoziția Citirea și scrierea propozițiilor; ) Textul Studierea textului : Citirea corectă, fluentă și expresivă a acestuia, expricarea cuvintelor nou întâlnite, soluționarea problemelor de vocabular prilejuite de parcurgerea respectivului text ) Ortografia Scierea corectă potrivit cerințelor ortografice; ) Punctuația Utilizarea semnelor de punctuație întâlnite în text În acest interval de timp nu au existat factori perturbatori Nivelul de performanţă ce trebuie atins de subiecţii investigaţi este precizat în formularea obiectivelor de referinţă specifice acestui conţinut regăsite în Curriculum –ul Naţional: - să citească în ritm propriu și cu voce tare un text cunoscut; - să înțeleagă semnificația globală a unui text scurt citit în gând; - să indentifice informații specifice dintr-un scurt text citit; Trebuie menţionat faptul că sarcinile formulate în testele aplicate sunt circumscrise aceloraşi itemi de evaluare stabiliţi pe baza obiectivelor de referinţă şi a conţinuturilor date I - Desprinderea informațiilor esentiale din text I - Găsirea sinonimelor și antonimelor pentru toate cuvintele date I - Formularea de propoziții corecte pornind de la cuvintele date I - Precizarea corectă a tuturor semnelor de punctuație I - Redactarea corectă a unui scurt text respectând cerința dată Perioada I a constat într-o testare iniţială, orală şi scrisă, cu funcţia de diagnoză pentru a scoate în evidenţă informaţii preliminare privind nivelul însuşirii tehnicii compoziționale Pe baza datelor obţinute în această perioadă, am elaborat prognoza, alegând cele mai potrivite instrumente şi metode activizante pe care urma să le aplic în timpul experimentului Perioada a II-a a fost mai extinsă şi a cuprins o diversitate de activităţi derulate prin aplicarea metodelor activ- participative M-am oprit asupra metodelor care solicită elevul ca subiect activ al învăţării, coparticipant la propria formare Am îmbinat diverse tipuri de exerciţii- metodă specifică limbii române- cu metode ale gândirii critice precum Metoda Cadranelor, Metoda Piramidei, Metoda R A I etc Tot în această perioadă am consemnat observaţii, am analizat obiectiv produsele activităţii elevilor şi am aplicat Test de evaluare curentă Am insistat în mod deosebit pe latura formativă a demersului didactic în vederea obţinerii performanţei în formarea și dezvoltarea capacităților lexicale Şcolarii au relaţionat optim între ei, au colaborat intens la activităţi Perioada a III-a s-a desfăşurat sub forma unei testări sumative, de final Rezultatele înregistrate ne-au permis să analizăm performanţele şi să facem o comparaţie obiectivă între nivelul competenţelor din faza iniţială şi acela din etapa finală ETAPA PRE-EXPERIMENTALĂ Această etapă reprezintă punctul de plecare în desfăşurarea experimentului constând în aplicarea a două teste de evaluare iniţială- oral şi scris- care au avut rol de diagnoză asupra calităţii şi cantităţii cunoştinţelor elevilor din cele două loturi, clasa de control şi clasa experimentală, despre îmbogățirea și dezvoltarea vocabularului Ne-am străduit să formulăm cerinţe care să vizeze toate noțiunile studiate, în vederea depistării lacunelor din cuantum-ul cunoştinţelor elevilor TEST INIŢIAL - ORAL Citeşte cu atenţie textul Doi prieteni Anton Pann Doi prieteni treceau prin pădure Deodată le-a aparut în cale un urs Unul dintre ei s-a urcat repede în copac Celălalt, văzând că a rămas singur, s-a trântit la pământ şi s-a prefăcut mort Ursul l-a mirosit şi, văyând că nu suflă, l-a lăsat în pace După ce a plecat ursul, călătoruldin copac l-a întrebat pe celălalt: Ce ti-a zis ursul la ureche, frate? Mi-a spus să nu mai plec la drum cu astfel de prieteni Răspunde la întrebări: Care este titlul textului ? Care este autorul textului ? Câte alineate are textul? Pe unde treceau cei doi prieteni? Cine le-a ieşit în cale? Ce a făcut fiecare dintre cei doi călători? Care este învăţătura textului? Desparte în silabe următoarele cuvinte: împărat loc curate moară vioară umbrelă Scrie numărul de vocale(v) şi numărul de consoane(c) din fiecare cuvânt: colac v c urs v c puişor v c frumos v c amărui v c cameră v c Scrie câte trei cuvinte care să-l aibă: ■ pe m înainte de b……………………………………………………………………… ■ pe m înainte de p……………………………………………………………………… Găseşte cuvinte cu înţeles opus pentru: lung-…………… sus…………………… subţire……………… apare…………… inchide……………… aproape……… …… Găseşte cuvinte cu înţeles asemănător pentru: a sosit …………… trist……………… … rudă……… ………… zăpadă…………… cărare……………… … strop………………… Alcătuieşte câte o propoziţie cu fiecare dintre cuvintele: într-o , într-un, dintr-o ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… Pune semnele de punctuaţie corespunzătoare în spaţiile marcate: Coţofana se întâlni cu ariciul Amândoi se priviră Coţofana îl intrebă pe arici Vrei să ne facem o căsuţă Unde Chiar în pomul acesta ariciule Alcătuieşte un scurt text despre şcoala voastră, în care să existe cuvintele: şcoală, intrăm şi iesim, fereastră Orientaţi-vă după întrebări -Cum este în şcoala voastră? -Cum intraţi şi cum ieşiţi din şcoală? - Ce se vede de la fereastra clasei? De ce vă place şcoala voastră? ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… Obiective operaţionale: O - să desprindă informaţii esenţiale dintr-un text dat ; O - să despartă corect în silabe cuvinte date ; O -să precizeze numărul vocalelor şi numărul vocalelor din cuvinte date; O -să scrie cuvinte care să-l conţină pe m înainte de b sau p; O -să găsească cuvinte cu înţeles asemănător pentru cuvinte date; O - să găsească cuvinte cu sens opus pentru cuvinte date; O -să formuleze propoziţii cu fiecare dintre cuvintele: într-o , într-un, dintr-o O - să completeze cu semnele de punctuaţie corespunzătoare un scurt text; O -să redacteze un scurt text, respectând cerinţa dată; BAREM DE CORECTARE A TESTULUI INIŢIAL SCRIS I – Item de evaluare * Desprinde informaţiile esenţiale din text– p p p p p p p p I – Item de evaluare * Desparte corect în silabe cuvinte date – p p p p p p p I – Item de evaluare * Scrie corect v şi c pentru toate cuvintele – p p p p p p p I – Item de evaluare * Precizează corect cuvinte, respectând cerinţa :m înainte de p sau b – p p p p p p p I – Item de evaluare * Găseşte sinonime pentru toate cuvintele date – p p p p I – Item de evaluare * Găseşte antonime pentru toate cuvintele date p p p p I – Item de evaluare *Formulează propoziţii corecte pornind de la cuvintele date – p p p p I – Item de evaluare *Precizează corect toate semnele de punctuaţie – p p / semnul de punctuatie I – Item de evaluare *Redactează corect un scurt text , respectând ceriţa dată – p TOTAL – p CONVERTIREA PUNCTAJULUI ÎN CALIFICATIVE p - p – INSUFICIENT p – p – SUFICIENT p – p – BINE p – p – FOARTE BINE INTERPRETAREA REZULTATELOR – TEST DE EVALUARE INIŢIALĂ ORALĂ În urma aplicării Testului de evaluare iniţială orală s-au obţinut următoarele rezultate: din punct de vedere calitativ, calificativele obţinute sunt vizibile pe graficele reprezentând frecvenţa calificativelor la cele două clase: GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa de control- Test de evaluare iniţială orală Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa experimentală- Test de evaluare iniţială orală Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor Comparând datele înregistrate observăm: la clasa de control s-au obţinut calificative F B ( %) – calificative F B ( %) la clasa experimentală ; calificative B ( %) clasa de control – calificative B ( %) clasa experimentală ; calificative S ( %) clasa de control, calificative S ( %) clasa experimentală şi calificative I ( %) clasa de control- calificative I ( %) clasa experimentală Analizând observaţiile făcute concluzionăm: diferenţele dintre cele două loturi privind frecvenţa calificativelor sunt mici, între % şi % din punct de vedere procentual, nivelul realizării itemilor de evaluare din Testul de evaluare iniţială orală precum şi diferenţele de nivel sunt vizibile pe: HISTOGRAMA În urma analizei comparative a rezultatelor înregistrate se observă: I – Desprinde informaţiile esenţiale din text – a fost realizat în procent de % de elevii ambelor loturi; I , - Găseşte sinonime și antonime pentru toate cuvintele date – a fost realizat în procent de % de elevii clasei de control şi % de elevii clasei experimentale; I – Formularea corectă a propozițiilor– % clasa de control, % clasa experimentală; I – Precizarea ortografiei şi ortoepiei – % clasa de control, % clasa experimentală; I – utilizarea corectă a tehnicii compoziționale în enunţuri proprii – % clasa de control , % clasa experimentală; Diferenţele de nivel dintre rezultatele obţinute la cele două clase sunt mici: % între nivelele de realizare a itemului de evaluare I ; % - itemul de evaluare I ; % - I şi % itemul de evaluare I Analizând observaţiile făcute şi înregistrate concluzionăm: - elevii întâmpină dificultăţi în realizarea unei exprimări corecte în scris Acest item a înregistrat cel mai mic nivel de realizare – % (clasa experimentală), % (clasa de control) - elevii nu au clar elementele specifice vocabularului și nu stăpânesc bine noțiunile de tehnică cămpozițională Aceşti itemi de evaluare au înregistrat un nivel de realizare cuprins între % şi % Pentru o diagnoză cât mai corectă şi precisă a nivelului de însuşire a cunoştinţelor gramaticale atins de elevii celor două loturi am aplicat acest Test de evaluare oral După realizarea acestei diagnoze din etapa pre-experimentală, eforturile noastre au fost îndreptate în direcţia recuperării lacunelor privind dezvoltarea, nuanșarea și activizarea vocabularului ETAPA EXPERIMENTALĂ În cadrul etapei experimentale (practic-aplicativă) am integrat în demersul didactic metode şi tehnici activizante care, prin aplicarea lor vor asigura randamentul şcolar ducând la recuperarea lacunelor diagnosticate în perioada pre-experimentală obţinându-se asrfel progresul elevilor, conform ipotezei emise Astfel, la clasa experimentală, strategia didactică adoptată în vederea recuperării lacunelor privind realizarea unei exprimări corecte și nuanțate am inclus metode activ-participative precum Lectura explicativa cu variatele sale tipuri, dar și o serie de metode moderne Această metodă implică activ elevii în procesul învăţării transformându-i în coparticipanţi la propria formare facilitând înţelegerea şi astfel însuşirea corectă, conştientă a conţinuturilor privind dezvoltarea capacităților creatoare prin actul de compunere La clasa de control demersul didactic s-a desfăşurat în mod clasic păstrând strategiile didactice care îmbină metode şi procedee tradiţionale, alternând cu metode moderne Exemplificăm: Lectura explicativă reprezintă un instrument de lucru folosit de învăţători spre a dezvălui elevilor conţinutul unui text citit şi valorile lui multiple prin cuvânt Ea este metoda fundamentală şi specifică pentru însuşirea tehnicii muncii cu cartea, este una dintre formele cele mai importante ale lecturii active Aşa cum arată chiar denumirea ei, lectura explicativă este o îmbinare a lecturii (a cititului) cu explicaţiile necesare care împreună duc, în cele din urmă,atât la înţelegerea mesajului textului, cât şi la activizarea şi nuanţarea vocabularului Se poate spune că lectura explicativă e mai mult decât o metodă; ea e mai degrabă un complex de metode Aşa cum sugerează chiar denumirea ei, lectura explicativă face apel şi la conversaţie, la explicaţie, la povestire, chiar la demonstraţie Componentele principale ale acestei metode sunt: Conversaţia introductivă; Citirea integrală a textului (lectura model); Citirea pe fragmente; Povestire acestora; Desprindrea ideilor principale; Recitirea integrală; Povestirea integrală (textul în proză) Majoritatea textelor din manualele de limba română, în special pentru clasele a III-a şi a IV-a, sau din cărţile de lectură pentru elevii din ciclul primar se încadrează într-un gen şi specie literară sau pot conţine pasaje, replici din categorii diferite În abordarea unui text este necesară cunoaşterea raportului dintre autor şi realitatea exprimată prin text, prin discursul poetic, a modalităţilor specifice de a înfăţişa această realitate Textele cele mai numeroase şi mai accesibile pentru elevii din clasele primare aparţin genului epic Fără a recurge la vreo definiţie, fără a face apel la noţiuni de teorie literară, după o primă lectură se stabileşte că în textul respectiv se povesteşte ceva (o întâmplare, o acţiune), în care apar personaje ce participă la aceste întâmplări Copilul urmăreşte „cu sufletul la gură” conflictul dintre bine şi rău în basme, în legende, în povestiri unde aceste două elemente contradictorii sunt mai bine conturate şi se bucură sincer de succesul binelui, fiind tot timpul alături de eroul preferat Manualele de limba română şi, în general, cărţile de lectură ale elevilor oferă asemenea texte închegate, în care însăşi organizarea lor interioară poate deveni un instrument de lucru utilizat în vederea înţelegerii mesajului operei literare Un rol de seamă în înţelegerea textului epic îl are expoziţiunea, care oferă cadrul natural, timpul şi personajele principale ale acţiunii În multe texte aceste elemente apar clar încă de la început În alte cazuri este necesar un comentariu asupra timpului în care are loc acţiunea, pentru a se clarifica în mintea copiilor momentul istoric respectiv În lectura „Horea, Cloşca şi Crişan” , în cadrul conversaţiei introductive se poartă o discuţie cu elevii în legătură cu situaţia grea a ţăranilor din trecut şi lupta lor pentru o viaţă mai bună, după care se anunţă tema nouă: -Astăzi vom afla despre răscoala ţăranilor din Transilvania din sub conducerea lui Horea, Cloşca şi Crişan Se localizează pe hartă Transilvania Se comunică elevilor succint, despre viaţa grea a ţăranilor din Transilvania sub stăpânirea statului austro-ungar, familiarizându-i cu noţiunile istorice de „iobag”, „nobil”, „răscoală” ş a -iobag = ţăran fără pământ, obligat să muncească pe moşia nobilului; -nobil = în trecut, stăpân al pământurilor; -răscoală = formă spontană a luptei (ţărănimii) împotriva asupririi şi a exploatării; protest Se trece apoi la citirea (povestirea) integrală a textului Se citeşte model, de învăţător sau de un copil care citeşte foarte bine (sau se povesteşte bucata expresiv de învăţător), folosindu-se şi harta cu răscoalele ţărăneşti Se intuiesc tablourile lui Horea, Cloşca şi Crişan O povestire caldă, nuanţată, expresivă, cu o intonaţie adecvată, cu pauzele şi accentele necesare, cu gesturile cele mai potrivite emoţionează puternic şi menţine atenţia elevilor pe tot parcursul ei Povestirea, realizată înaintea analizei propriu-zise oferă posibilitatea să fie introduse la locul potrivit cuvintele şi expresiile noi din text, pe care se vor contura, apoi, unele reprezentări şi idei istorice fundamentale Delimitarea fragmentelor unui text epic, fără a se identifica întru totul cu momentele acţiunii, poate fi realizată corect respectând unele criterii Astfel, succesiunea în timp a întâmplărilor, evenimentelor, faptelor, locul unde se petrece acţiunea (momentul deplasării ei în spaţiu), apariţia sau dispariţia unor personaje, relaţia dintre cauză şi efect ş a pot marca limite ale unor asemenea fragmente, criterii după care se face această operaţie Fragmentele nu reprezintă o parte luată la întâmplare din acel text Ele nu se confundă cu aliniatele sau cu strofele şi nu se delimitează, deci, după criterii formale De aceea, intervenţia şi dirijarea atentă a elevilor de către învăţător reprezintă o condiţie a reuşitei acestei acţiuni La lecţia amintită se deschid cărţile şi se citeşte bucata de către elevi împărţindu-se textul în fragmente logice Se povestesc fragmentele şi se scot ideile principale Textele de limba română cu conţinut istoric urmăresc în mare măsură cultivarea unor sentimente nobile, în special a patriotismului, a spiritului de dreptate, al mândriei naţionale Acest lucru se realizează atât prin conţinutul faptelor, evenimentelor înfăţişate, prin înţelegerea semnificaţiei acestora, cât şi prin forma în care sunt realizate din punct de vedere al modului de exprimare Este necesar să avem în vedere că „sentimentele nu se învaţă”, ele se trăiesc Tocmai de aceea, abordarea acestor texte e bine să pornească de la dezvăluirea conţinutului, a mesajului lor, precum şi a modului specific de exprimare Pe această bază se formează trăirile afective adecvate, de natură să determine un comportament corespunzător Prin întocmirea planului de idei se poartă o scurtă discuţie asupra textului În continuare se povesteşte bucata integral şi se citesc selectiv unele pasaje din text În discuţiile generalizatoare li se cere elevilor să arate care este ideea centrală a operei -Ce alte idei se mai desprinde din acţiune? -Cum procedează autorul ca să poată transmite cititorului aceste idei? O formă eficientă de muncă independentă, cu o sferă mai restrânsă de acţiune o constituie citirea în gând în scopul selectării cuvintelor şi expresiilor noi A lucra pe text în mod independent cu elemente de vocabular înseamnă a căuta sensul unor cuvinte sau expresii mai întâi în contextul întâlnit, iar apoi a le introduce în contexte noi Astfel putem da elevilor următoarele expresii: -„robi ai pământului” (iobagi obligaţi să muncească din greu pe pământurile nobililor; -„robi ai aurului” (iobagi obligaţi să lucreze în minele de aur din Munţii Apuseni; -„au bătut drumul lung al Vienei” (din această expresie reiese că delegaţia moţilor a mers mult pe jos şi de multe ori până la Viena, capitala statului Austro-ungar sub stăpânirea căruia se afla şi Transilvania noastră, pentru a-şi cere drepturile de la împărat; -„iobagii au început să se frământe” (sensul propriu al cuvântului a frământa este a amesteca cu mâinile un aluat pentru al preface într-o masă uniformă); sensul figurat al acestei expresii este începutul răscoalei; a se mişca puternic, a se agita, a se nelinişti, a se îngrijora; -„au fost vânduţi de trădători” (au fost trădaţi, demascat planul lor de luptă); -„ aduşi cu sila” (împotriva voinţei lor; ţăranii au fost aduşi la locul execuţiei, pe locul numit „Dealul Furcilor”, nobilii crezând, că aşa vor fi înspăimântaţi iobagii şi nu se vor mai ridica la luptă); -„Mor pentru popor!” (cuvintele rostite de Horea, înainte de a muri dezvăluie crezul, idealul fiecărui român de a se jertfi pentru libertatea şi dreptatea poporului său, crez ce va fi preluat de cei ce vor duce mai departe lupta pentru dreptate socială şi naţională, pentru libertate) Pentru fixarea şi activizarea vocabularului elevilor vom cere să dea exemple de alte propoziţii cu aceste cuvinte şi expresii Ca temă pentru acasă vom da următorul exerciţiu: “Completaţi ideile principale, cu datele aflate din lecţie, după modelul dat “ Activitatea cu vocabularul se desfăşoară pe tot parcursul lecţiei, în mod deosebit cu prilejul analizei pe fragmente Posibilă abordare a unui text literar Recurgând la lectura explicativă ca metodă de lucru pe texte-suport propuse de manuale oferim elevilor modele de analiză, de receptare, de comentare a unui text, deschizându-le în acelaşi timp căi spre abordarea în manieră personală a acestuia Prezint o posibilă modalitate de abordare a unui text narativ, complementară lecturii explicative, care facilitează receptarea textului literar Domnu' Trandafir după Mihail Sadoveanu În etapa premergătoare lecturii pentru captarea atenţiei, antrenez elevii şi activizez vocabularul acestora într-o discuţie despre figuri memorabile de dascăli în literatura română Ex Bădiţă Vasile- învăţătorul lui Ion Creangă Basil Drăgoşescu -învăţătorul lui Ion Luca Caragiale Aron Pumnul - învăţătorul lui Mihai Eminescu Mihai Busuioc -învăţătorul lui Mihail Sadoveanu Decodificarea textului este secvenţa lecţiei în care învăţătorul activizează, îmbogăţeşte şi provoacă nuanţarea vocabularului elevilor, mai mult decât în alte contexte educaţionale Sunt supuse analizei şi discuţiei atât cuvintele necunoscute, cât şi cuvintele al căror sens fundamental este cunoscut, dar cărora li se explică sensurile secundare şi contextuale Textul vizat oferă numeroase posibilităţi de cultivare a vocabularului, din care exemplific: (om) deosebit - distins - admirabil - unic în felul lui Solicit elevilor explicarea aceluiaşi cuvânt în contextele: La o analiză amănunţită, al doilea exemplar era deosebit - diferit Gemenele erau greu de deosebit - diferenţiat Enunţurile sunt scrise pe benzi de carton, colorate diferit Pornind de la sintagma "om deosebit", cer elevilor să alcătuiască un CIORCHINE, atribuind substantivului om însuşiri (calităţi) exprimate prin locuţiuni sau expresii: de încredere de geniu de seamă cu dare de mână de vază OM cu scaun la cap de bună credinţă de nădejde Era mişcat În context, cuvântul mişcat este utilizat cu sensul de emotionat, dar elevilor li se poate cere un enunţ în care cuvântul să aibă alte sensuri: Băiatul nu s-a mişcat de la locul lui - nu s-a clintit Pentru a se vindeca , atletul nu s-a mişcat o perioadă de luni - nu s-a deplasat Mărirea (strămoşilor) - gloria -măreţia Mărirea cantităţii de îngrăşăminte este dăunătoare - sporirea cantitativă A face semn - a arăta Pe o planşă prezint elevilor expresii din care face parte cuvântul a face, pentru nuanţarea vocabularului Elevii explică sensul acestora: Metafora ridică o perdea de pe trecut, cu sensul de a lumina, a explica faptele din trecut, are rolul de a nuanţa vocabularul elevilor şi de a exemplifica forţa explicativă a gestului Elevii sunt îndrumaţi să observe că în comunicarea orală, limbajul se completează, se susţine prin mijloace nonverbale / paraverbale Cununi de neguri (metaforă a trecutului glorios) - sugerează neantul, întunericul Elevii introduc expresia într-un enunţ propriu Înfiorat Sensul contextual este emoţionat, mânat sufleteşte Cer compararea cu sensul aceluiaşi cuvânt din propoziţia: Zgomotul ciudat al scărilor l-a înfiorat - l-a speriat Freamătul (luptelor) agitaţie ,foşnet zbucium, înfiorare Lucrul cu dictionarul Pe grupe, elevii primesc trei tipuri de dicţionare grupă- dicţionar de sinonime, a-II-a grupă- dicţionar de antonime, a-III-a grupă- dicţionar explicativ pentru elevi Fiecare grupă extrage pe fişa de lucru explicaţia cuvintelor: I - freamăt, II- vrednicie, III- a batjocori, apoi liderii grupelor citesc clasei explicaţiile Cerdac - pridvor - foişor - balcon - terasă Explicaţia acestui cuvânt este însoţită de imaginea unei case ţărăneşti cu cerdac, ca suport intuitiv Adierea (cavalului) - muzica - melodia - sunetul Cuvântul adierea este folosit cu sens figurat, de aceea propun elevilor să dea exemplu de folosire a acestui cuvânt cu sens propriu Titlul textului merită o atenţie deosebită Scrierea cuvântului "Domnu' " cu apostrof este explicată elevilor prin lipsa consoanei finale l, aspect specific vorbirii, dar şi literaturii mai vechi Prin întrebările: - De ce este scris cuvântul Trandafir cu majusculă? - De ce i-a atribuit Sadoveanu acest nume dascălului său? (numele real al învăţătorului era Mihai Busuioc) Dirijez elevii spre a face o asemănare între calităţile învăţătorului şi floarea parfumată,nobilă Utilizez METODA CUBULUI, activitate pe grupe a câte patru elevi, folosind doar patru feţe ale cubului Grupul descrie (însuşirile sufleteşti ale învăţătorului şi calităţile florii); Grupul compară (învăţătorul şi floarea); Grupul asociază (stabileşte asemănări între învăţător şi trandafi Grupul analizează (motivează asocierea: numele învăţătorului - numele florii); Sarcini de muncă independentă: Temă pentru acasă : Să copieze fragmentul în care este conturat portretul fizic al dascălului, apoi să extragă trăsăturile fizice, înlocuind expresiile cu alte cuvinte potrivite Ex Om bine- făcut - om voinic Activitate în clasă - Caracterizarea personajului Sarcini: - să identifice şi să citească fragmentele ilustrate pentru fiecare însuşire sufletească sau (altă variantă) - pe grupe, lectura pe fragmente pentru descoperirea trăsăturilor sufleteşti Portret moral inteligent patriot credincios pasionat de meserie sensibil iubitor de literatură statornic Citate din text "Ii scânteiau privirile" "era mişcat când ne spunea despre mărirea strămoşilor"; "ne-a Învăţat să credem În trecutul şi vrednicia noastră"; "Domnu' nostru ne-a Învăţat rugăciuni" "Glasul lui curgea domol şi basmul ne fermeca pe toţi ca un cântec frumos" "Umbrele Înserării ne Învăluiră, povestitorul tăcu şi noi rămăseserăm fără vorbe, cu Domnu' În mijlocul nostru, ascultând adierea depărtată a cavalului" "Ne-a citit Povestea lui Harap Alb" "Dar Domnu' nu s-a dus nicăieri" Pe parcursul etapei experimentale am aplicat un TEST DE EVALUARE CURENTĂ pentru a observa nivelul recuperării lacunelor din cunoștințele elevilor Testul a fost aplicat atat la clasa experimentala, unde de-a lungul parcurgerii materiei au fost utilizate metode interactive, cât și la clasa de contol, unde actul educational a inclus doar metodele tradiționale TEST DE EVALUARE CURENTĂ Introduceți în enunțuri proprii expresiile date: - aurul soarelui poleia - freamătul timid al frunzelor - susurul melodios al izvoarelor - ciripitul zglobiu și cristalin al păsărilor Scrie alte enunțuri în care să detaliezi fiecare element prezentat Întocmește un plan de idei corespunzător enunțurilor formulate Indică cuvinte cu sens asemănător pentru: poleia, freamăt, zglobiu Realizați un scurt text și alegeți un titlu potrivit Dăm mai jos tabelul care conţine descriptorii de performanţă: DESCRIPTORI DE PERFORMANŢĂ BAREM DE CORECTARE A TESTULUI DE EVALUARE CURENTĂ I - Item de evaluare *construirea unor enunțuri proprii cu expresii date- p - construcție corectă gramatical- p x - p - construcție corectă sub aspect logic– p x – p - ortografie – p x – p - punctuație – p x – p I – Item de evaluare *dezvoltarea unor enunțuri- p - ortografie – p x – p - punctuație– p x – p I – Item de evaluare *Realizarea unui plan de idei- p -a introducere: – p -b cuprins: – p -c încheiere– p I – Item de evaluare *Întocmirea compunerii - p I – Item de evaluare *Corectitudinea ortografiei şi punctuaţiei Calitatea exprimării - p TOTAL- p CONVERTIREA PUNCTAJULUI ÎN CALIFICATIVE p - p – INSUFICIENT p – p – SUFICIENT p – p – BINE p – p – FOARTE BINE INTERPRETAREA REZULTATELOR TEST DE EVALUARE CURENTĂ În urma aplicării Testului de evaluare curentă s-au obţinut următoarele rezultate: din punct de vedere calitativ, elevii celor două clase au obţinut următoarele calificative: * Centralizând datele, calificativele obţinute de elevi la testul de evaluare curentă sunt vizibile pe următoarele grafice: GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa de control- Test de evaluare curentă Y FB B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa experimentală - Test de evaluare curentă Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor Comparând datele înregistrate de cele două grafice observăm: la clasa de control s-au obţinut calificative de F B ( %) , la clasa experimentală s-au obţinut calificative de F B ( %); la clasa de control s-au obţinut calificative de B ( %), la clasa experimentală s-au obţinut calificative de B ( %); la clasa de control s-au obţinut calificative de S ( %), la clasa experimentală s-au obţinut calificative de S ( %); la clasa de control s-au obţinut calificative de I ( %), la clasa experimentală s-au obţinut calificativ de I ( %) Pentru a observa dacă s-au înregistrat vreo evoluţie în recuerarea lacunelor diagnosticate în urma desfăşurării etapei experimentale şi aplicării metodelor activ-participative la clasa experimentală, am comparat rezultatele obţinute la testele de evaluare iniţială cu cele de la testul de evaluare curentă GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa de control- Test de evaluare iniţială, Test de evaluare curentă Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa experimentală- Test de evaluare iniţială, Test de evaluare curentă Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor Din punct de vedere procentual, nivelul realizării itemilor de evaluare din Testul de evaluare curentă precum şi diferenţele de nivel sunt vizibile pe: HISTOGRAMA I –– Construirea unor enunțuri proprii cu expresii date a fost realizat în proporţie de % de clasa de control, % clasa experimentală I –-Dezvoltarea ideilor în enunțuri proprii a fost realizat în proporţie de % lotul de control, % lotul experimental I – Realizarea unui plan de idei – % lotul de control, % lotul experimental I – Utilizarea corectă a enunțurilor într-un text și alegerea unui titlu potrivit– % clasa de control, % clasa experimentală I – Precizarea ortografiei , ortoepiei şi semnelor de punctuaţie – % clasa de control, % clasa experimentală Comparând rezultatele menţionate cu cele obţinute de evaluare iniţială observăm: HISTOGRAMA I –– Construirea unor enunțuri proprii cu expresii date În urma aplicării testului de evaluare iniţială atât clasa de control, cât şi cea experimentală au realizat I în proporţie de % La testul de evaluare curentă, clasa de control a păstrat procentul de %, clasa experimentală a obţinut % Se observă o îmbunătăţire a rezultatelor cu % la clasa experimentală I – Dezvoltarea ideilor în enunțuri proprii În urma aplicării testului de evaluare iniţială atât clasa de control, cât şi cea experimentală au realizat I în proporţie de % La testul de evaluare curentă, rezultatele clasei de control scad la %, iar clasa experimentală înregistrează o creştere de % I – Realizarea unui plan de idei La testul de evaluare iniţială, elevii clasei de control realizează I în proporţie de %, iar cei de la clasa experimentală % În urma testului de evaluare curentă , clasa de control îşi menţine procentul de %, iar clasa experimentală înregistrează un salt calitativ de % I – Utilizarea corectă a enunțurilor într-un text și alegerea unui titlu potrivit Cele două loturi realizează I în proporţie de % în urma aplicării testului de evaluare iniţială După testul de evaluare curentă, procentul de realizare al clasei de control scade la %, iar cel al clasei experimentale creşte la % I – Precizarea ortografiei, ortoepiei şi punctuaţiei În urma aplicării testului de evaluare iniţială,clasa de control înregistrează %, clasa experimentală %, iar după testul de evaluare curentă lotul de control scade la %, iar lotul experimental menţine % Concluzionăm- de-a lungul etapei experimentale, elevii clasei de control nu au înregistrat nici un progres în recuperarea lacunelor diagnosticate în perioada pre-experimentală, au înregistrat chiar un uşor regres în nivelul de atingere al itemilor de evaluare (între % şi %) faţă de nivelul iniţial Aceasta înseamnă o acutizare a confuziilor sau informaţiilor neînţelese legate de tehnica compozițională și exprimarea propriilor idei Elevii lotului experimental şi-au îmbunătăţit rezultatele înregistrându-se o creştere cuprinsă între % şi % a nivelului de realizare a itemilor de evaluare Cea mai mare creştere a înregistrat-o nivelul de realizare a I - realizarea planului de idei Deci alegerea metodelor activ-participative aplicate în demersul didactic de-a lungul etapei experimentale a fost optimă şi în concordanţă cu conţinuturile învăţării şi particularităţile intelectuale ale clasei, ajutând la structurarea corectă a informației Vom continua aplicarea acestora pe parcursul cercetării în vederea recuperării lacunelor cunoaşterii într-un grad mai ridicat ETAPA FINALĂ Această etapă şi-a avut importanţa ei pentru că a urmărit evaluarea progreselor şcolarilor în timpul experimentului În cadrul acestei etape am aplicat un test de evaluare scris În final am comparat rezultatele testelor iniţiale cu cele obţinute la testările sumative Astfel ne-am dat seama de nivelul competenţelor, de progresul elevilor obţinut în urma desfăşurării cercetării practic-aplicative , dar am putut să constatăm şi validitatea ipotezei formulate TEST INIŢIAL Scrie denumirile lucrurilor din imagini: Găseşte cuvinte cu înţeles opus pentru:subţire/ ; tare/ ; tăcut/ ; rece/ ; a râde/ ;reparat/ Găseşte cuvinte cu înţeles asemănător pentru: prieten= ; bucurie= ; ţară= ; pădure= ; creangă= ; trândăvie= Numeşte două personaje din fiecare text învăţat: a) b) c) Alcătuieşte câte două enunţuri din care să reiese sensul cuvintelor: poartă a) b) coş a) b) sare a) b) Povesteşte un fargment din textele învăţate în care este vorba despre prietenie ( - enunţuri) SUCCES! DESCRIPTORI DE PERFORMANTA: Barem de corectare al testului de evaluare scris I - găseşte cuvinte cu înţeles opus pentru şase cuvinte date - p I - găseşte cuvinte cu înţeles asemănător pentru şase cuvinte date – p I - numeste corect personajele – p I - alcătuiește corect enunțuri – p I - povesteste in scris fragmentul- p REZULTATE: F B ELEVI B ELEVI S ELEVI I ELEVI Măsuri: TEST DE EVALUARE FINALĂ – SCRIS În urma aplicării Testului de evaluare finală scris s-au obţinut următoarele rezultate: din punct de vedere calitativ, frecvenţa calificativelor obţinute de cele două loturi de elevi supuse experimentului sunt vizibile pe următoarele grafice: GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa de control- Test de evaluare finală scris Y F B B S I O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor GRAFIC – Frecvenţa calificativelor la clasa experimentală- Test de evaluare finală scris F B B S O X OX- nr elevi OY- frecvenţa calificativelor Analizând comparativ datele înregistrate am observat că elevii clasei de control au obţinut calificative de F B ( %), calificative de B ( %), calificative de S ( %) şi calificative de I ( %) Elevii lotului experimental au obţinut calificative de F B ( %), calificative de B ( %) şi calificative de S ( %) Rezultatele elevilor clasei experimentale sunt mai bune, diferenţele procentuale dintre cele două clase încadrându-se între %(S ), % (B ), %(F B ) Nivelul de realizare a itemilor de evaluare atins de elevii celor două loturi este vizibil pe : HISTOGRAMA Analizând datele înregistrate am observat că diferenţele dintre nivelele de realizare a itemilor Testului de evaluare final sunt: I –– Găsește cuvinte cu sens opus – clasa de control %, clasa experimentală %, diferenţa de % I – Găsește cuvinte cu înțeles asemănător- – clasa de control %, clasa experimentală %, diferenţa de %, I – Numește corect personajele – clasa de control %, clasa experimentală %, diferenţa de %, I – Alcătuiește corect enunțuri – lotul de control %, lotul experimental %, diferenţa de %, I – Povestește în scris fragmentul – clasa de control %, lotul experimental %, diferenţa de % CONCLUZII La sfârşitul experimentului pe care mi l-am propus am comparat datele înregistrate în perioada pre-experimentală cu cele din etapa finală Rezultatele sunt vizibile pe : HISTOGRAMA Itemii de evaluare vizaţi de probele de evaluare susţinute au fost aleşi conform Curriculum-ului Naţional şi literatura română clasa a II-a şi conţinuturilor supuse cercetării I – Găsește cuvinte cu sens opus În urma Testului de evaluare iniţială , I a fost realizat în proporţie de % de ambele loturi de elevi Clasa de control a înregistrat o creştere moderată a nivelului de realizare a acestui item - % testul final Lotul experimental a înregistrat însă o creştere semnificativă de la % la %, creştere care susţine contribuţia metodelor activ-participative la înţelegerea şi aplicarea corectă a cunoştinţelor I – Găsește cuvinte cu înțeles asemănător Clasele de elevi implicate în cercetarea desfăşurată au obţinut următoarele rezultate % lotul de control, % lotul experimental conform Testului de evaluare iniţial În urma Testului de evaluare finală am constat un uşor regres în cazul lotului de control la % şi o creştere de %- %- la clasa experimentală I – Numește corect personajele La clasa de control s-a înregistrat % nivelul de realizare I şi % la clasa experimentală Lotul de control a păstrat acelaşi procent de %, în timp ce lotul experimental a înregistrat cea mai mare creştere- % ( %) I – Alcătuiește corect enunțuri Lotul de control a păstrat acelaşi procent de % realizare I la ambele testări Lotul experimental a înregistrat o creştere de % ( %- T E I ; %- T E F ) I – Povestește în scris fragmentul Clasa de control a înregistrat aceeaşi stagnare a nivelului de realizare a itemului de evaluare - %, în timp ce lotul experimental a înregistrat o creştere de la % la % În urma observaţiilor făcute am constatat că elevii lotului de control şi-au păstrat aceleaşi rezultate în cazul a trei itemi, chiar un uşor regres de % şi doar o creştere de % stagnare înseamnă menţinerea lacunelor identificate în perioada diagnozei , lipsa recuperării acestora în etapa experimentală Astfel competenţele vizate în această perioadă sunt afectată de confuzii, cunoştinţe insuficient înţelese Lipsa adaptării demersului didactic la particularităţile conţinuturilor învăţării prin utilizarea unor metode şi strategii care să implice activ elevul în procesul înţelegerii adaptând conţinuturile nevoilor acestora mergând chiar până la individualizare constituie cauza rezultatelor slabe ale elevilor clasei de control Metodele şi strategiile didactice tradiţionale desfăşurate la clasa de control nu au răspuns solicitărilor elevului contemporan Captarea şi menţinerea atenţiei în procesul participării active la soluţionarea problemelor sunt elementele cheie în asigurarea progresului şcolar dezvoltarea şi îmbogățirea vocabularului activ în orele de citire-lectura La clasa experimentală, unde procesul învăţării a inclus aplicarea metodelor şi tehnicilor activ-participative s-a înregistrat o creştere a nivelului de realizare a tuturor itemilor de evaluare Cea mai mare creştere a fost de % - I - realizarea unui plan de idei Creşterea procentajelor de realizare a fiecărui item (între % şi %) demonstrează validitatea ipotezei formulate la începutul cercetării desfăşurate Concluzionăm - metodele şi tehnicile active şi interactive contribuie la dezvoltarea gândirii, implică activ elevii în învăţare punându-i în situaţia de a realiza conexiuni logice, de a esenţializa informaţiile şi de a le comunica În cadrul procesului instructiv-educativ de formare și dezvoltare a unui vocabular nuanțat prin orele de citire-lectura una dintre priorităţile demersului didactic proiectat şi dirijat de învăţător Astfel, învăţătorul trebuie să adopte o atitudine creativă în abordarea situaţiilor de învăţare adaptându-le la realitatea educaţională a colectivului de elevi În funcţie de structura colectivului de elevi , împletirea metodelor şi formelor de activitate folosite de învăţător în dezvoltarea creativității prin compunere asigură lecţiilor o atmosferă antrenantă, implicând masiv copiii în activităţile de învăţare BIBLIOGRAFIE A)GENERALĂ: Abric, Jean-Claude, Psihologia comunicării, Ed Polirom, Iași, ; Cerghit, Ioan, Didactica ( manual pt cls a X-a, școli normale), E D P , București, ; Cerghit, Ioan, Metode de învățare, E D P , București, ; Cerghit, Ioan, Sisteme de instruire alternative și complementare, Ed Aramis, București, ; Ferreol, Gilles, Metode și tehnici de exprimare orală și scrisă, Ed Polirom, Iași, ; Nicola, Ioan, Pedagogie , E D P , București, ; Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie școlară, Ed Aramis, București, ; Scheau, Ioan, Gândirea critică, Ed Dacia Educațional, Cluj- Napoca, ; Dulamă, Maria- Eliza, Metode, strategii și tehnici activizante, Ed Clasium, Cluj- Napoca, ; XXX, Curriculum Național- Programe școlare revizuite M E C T , București, ; Landau, Erika, Psihologia creativității, E D P , București, ; Moraru , Ioan, Psihologia creativității, Ed Victor, București, ; Popescu, Neveanu, Psihologie ( Manual pentru școli normale și licee), E D P , București, ; Cosmovici, Andrei, Iacob, Luminița, Psihologia școlară, Ed Polirom, Iași, ; Roșca Alexandru, Creativitatea generală și specifică, Ed Academiei, București, ; Norbert Sillamy, Dicționar de psihologie, Ed Univers Enciclopedic, București, ; Roco Mihaela, Teorii actuale privind natura și evaluarea creativității, Ed Academiei R S R , București, B ) DE SPECIALITATE: Matei Constantin, Nicolae, Educarea capacităților creatoare în procesul de învățământ, E D P , București, ; Weston, Anthony, Cretivitatea în gândirea critică, Ed All, București, ; Caroni, Cecilia, Frimu- Popovici, Vera, Metode și procedee pentru creșterea eficienței lecțiilor de compunere liberă în școala generală, E D P , București, ; Molan, Vasile, Peneș, Marcela, Metodica desfășurării orelor de compunere- expunere la ciclul primar, ,E D P , București, ; Coteanu , Ion, Gramatică, stilistică, compoziție, Ed Științifică, București, ; Magheru, Paul, Noțiuni de stil și compoziție, Ed Coresi, București, C) LUCRĂRI DE FUNDAMENTARE A ASPECTELOR METODOLOGICE: Blideanu, Eugen, Șerban, Ioan, Orientări noi în metodica studierii limbii române la ciclul primar, E D P , București, ; Parfene, Constantin, Metodica studierii limbii și literaturii române în școală, Ed Polirom, Iași, ; Crăciun, Corneliu, Metodica predării limbii române în învățământul primar, Ed Emia, Deva, ; Nuță, Silvia, Metodica predării limbii române în clasele primare, Ed Aramis, București, ; Șerdean, Ioan, Metodica predării limbii române la clasele I-V, E D P , București, ; Mitu, Florica, Metocica predării- învățării integrate a limbii și literaturii române în învățământul primar, Ed Humanitas, București, ; Pamfil, Alina, Limba și literatura română în gimnaziu Structuri didactice didactice, Ed Paralela , Pitești, ; Goia, Vestian, , Didactica limbii și literaturii române , Ed Dacia Educațional, Cluj-Napoca, ; Ministerul Educației și Cercetării, Programa școlară, ( Cls I, a II-a, a III-a, a IV-a), Buc , ; Parfene, Constantin,Lăudat D , Faifer A , Hazgan A , Metodica predării limbii române în școala generală, E D P , București, ; Ionescu, Miron, Radu, Ioan, Didactica modernă, Ed Dacia, Cluj Napoca, ; Oprea, Crenguța, Lăcrămioara, Strategii didactice interactive, E D P , București, 